CURRICULO DA
CIDADE DE
)) JANDIRA

@ municipiojandira | @preferturadejandira | jandira.sp.gov.br



Prefeito do Municipio de Jandira
Henri Hajime Sato

Secretaria Municipal da Educacéo
Marta Cesario Vieira

Coordenadora da Casa do Professor
Liliane de Almeida Barbosa

Organizacao
lara Santos Mazzeto

Leitura critica

Bianca Pinheiro Bezerra
Carmen Silvia Bedaque Sanches
Fabiana Rissi Marques Tech
Maria Cristina Bezerra Cardoso
Michele Oliveira dos Santos

Revisdo Editorial
Moisés Galvao Batista

Diagramacéo
Emily Lourengo Costa Padilha

JANDIRA. Secretaria Municipal de Educacdo. Curriculo da Cidade de Jandira — Educacéo
Infantil. Jandira (SP): SME/Casa do Professor, 2023.




PREFEITURA MUNICIPAL DE JANDIRA

SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
CASA DO PROFESSOR

Jandira
2023



SUMARIO

L INTRODUGAO . ...ttt ettt 6
2. COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCAGAO BASICA ......cooovvrereneierieieeenne 8
4.CONCEITOS NORTEADORES DA EDUCACAO INFANTIL ....ccovevverrien, 11
AN o 4 T g Lo USSR 11
4.2 O CUITTICUIO ..ttt bbbttt bbb 11
4.3 EQUCAN € CUTTAN .....ovviieiiesticiieieeiee ettt bbbttt bbb 12
4.4 Eixos estruturantes das praticas pedagigiCas ........ccourerrrerererieenenieneeese e 14
4.5 Direitos de aprendizagem e deSenVoIVIMENTO .........ccoovviiiiriiinieeicee e 15
4.6 CaMPOS A8 EXPEITENCIA ....eveieeeieerieiest ettt se bbb 17
4.7 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para a Educacéo Infantil ............. 29
5. O PROFESSOR PESQUISADOR ......ccccviiiiieieieie e 31
6. OS PROFISSIONAIS DA INSTITUICAO DE EDUCACAO INFANTIL......... 33
7. PEDAGOGIA DE PROJETOS ... .ottt 35
8. ACRIANCA E A RELACAO COM A NATUREZA.......ccooveeereeersersrersnneen, 38
9. AVIDA COTIDIANA ...ttt ans 41
10. O PLANEJAMENTO E A TRANSFORMACAO DO COTIDIANO................ 43
11. AVALIACAO NA EDUCAGAO INFANTIL ..ooovevciceceeeeeeeeee e 45
12. CULTURA ESCRITA NA EDUCAGCAO INFANTIL ...ocovivieeeeeeeeeeseen, 47
13. A TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL ..ottt sttt sa et snestesresreeneeneas 52
ORGANIZADOR CURRICULAR.......c ettt 58
O BU, O OULIO € 0 NOS ...t ettt e et e e e et e e e e et e e et e e e et e e ea e e e ee et e e eaeeeeanneeeenanees 60
COrpO, gESLOS € MOVIMENTOS ......evieerieiiesietiste ettt sttt sttt sttt e ens 61
Trag0s, SONS, COMES € TOMMIAS.......iiueeieiteeiie ittt ettt et st este et e e seeene e tesneenneseeeneeneas 62
Escuta, fala, pensamento € iMaginaGa0 ..........coueiveieiririiiri s 63
Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagoes..........ccocveverevieeiineiiene e 65

] = = = N0 N S 68



Se conseguirmos que os pequenos dpreciem suds conquistas,
descubram os outros, aprendam a manifestar seus sentimentos,
conectem-se a natureza, deleitem-se com a arte,
valorizem as pequenas coisas, brinquem e aproveitem,
usem a logica matemdtica para a vida,
aproximem-se do pensamento cientifico e da
sabedoria popular, admirem a beleza do cotidiano,
despertem os sentidos, soltem a lingua,
abram-se ao ndo académico, celebrem a vida, aprendam a guardar
recordacgébes preciosas, descubram os arredores,

(niciem o amor pelos livros e pela leitura ...
sejam capazes de manifestar gratidao pelo
que a vida e as pessoas lhes ddo...
se pode requerer mais ou menos (Sso

das aprendizagens na etapa da Educacdo Infantil.

Angeles e Isabel Bardanca (2018)



1. INTRODUCAO

A primeira infancia é alvo das mais diferentes teorias.

[...] Isso é bom. Nosso suposto saber seré abalado, e, se tivermos
sorte, havera lugar para a formulacéo de hip6teses novas.

N&o voltaremos para casa com a mesma bagagem.

Ligia Cademartori

Esta € a segunda edi¢do do curriculo municipal, posterior a promulgacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A versdo anterior contemplava as etapas Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e a modalidade Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Nesta

atualizacdo optamos por separar cada um dos curriculos.

Para além da mudanca estrutural, o curriculo da Educagdo Infantil passou por
alteracGes como retiradas e acréscimos de capitulos, tais atualizacfes foram necessarias
tendo em vista necessidades percebidas durante os dois anos de uso do curriculo anterior
e a escolha realizada pelos professores e coordenadores pelo Planejamento de Contexto.
Abrimos parénteses aqui para explicar como ocorreu o processo. No ano de 2022, todas
as unidades promoveram o estudo de trés opc¢des de planejamento para a Educacgéo
Infantil, com o objetivo de realizar a escolha no més de novembro. Coordenadores e
professores optaram pela proposta 3 — Contexto e Sessdo por meio de formulario

eletronico.

Retomando & reformulagdo do curriculo, no tocante aos textos, construimos o
capitulo “Conceitos norteadores da Educacao Infantil ’, que retne os itens que sustentam
a concepcéo para a Educacgéo Infantil. Inserimos o capitulo “4 crianca e a rela¢do com
a natureza”’ considerando a emergéncia de valorizar e constituir saberes para a promocéo
da defesa do meio ambiente. Outro capitulo inédito denominado “A vida cotidiana”
contextualiza a importancia de voltar nosso olhar para este lugar de acontecimentos

extraordinarios, em que a aprendizagem se da cotidianamente.

O texto posterior — “O Planejamento e a transformacé@o do cotidiano” aborda
como o Planejamento de Contexto, bem elaborado e construido por todos, podera mudar

a realidade cotidiana nas instituigoes.



Por fim, acrescentamos o texto “A cultura escrita na Educacéo Infantil” com o
intuito de iluminar o tema e promover a possibilidade de aprofundamento tedrico

imprescindivel para enriquecimento das praticas.



2. COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA
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3. AETAPA EDUCACAO INFANTIL

Sendo a primeira etapa da Educacdo Basica, a Educacao Infantil € o inicio e 0
fundamento do processo educacional, que visa atender as especificidades dos bebés, das
criancas bem pequenas e das crianga pequenas sem contudo, ser preparagao para o Ensino
Fundamental.

Na cidade de Jandira os bebés e as criangas bem pequenas (6 meses a 3 anos e 11
meses) sdo atendidas em creches que oferecem periodo integral e as criancas pequenas (4
anos a 5 anos e 11 meses) em pré-escolas no periodo matutino ou vespertino.

Contrapondo-se a ideia de preparatdria, essa etapa exige pratica pedagdgica cujo
foco seja a crianga, por meio de proposta que escute e respeite 0s tempos das infancias.

Exige também muito cuidado quanto a postura dos profissionais, pois as ideias de
que “basta gostar de criangas”, “utilizar atitudes parecidas como a de uma mae ou pai”,
“tomar decisdes instintivamente” podem ser perigosas. E importante a consciéncia
profissional e a busca pelo entendimento sobre o desenvolvimento global da crianga.

No que estd relacionado a pedagogia que procuramos alcancar, propomos a
ruptura com a pedagogia transmissiva e bancaria, que atualmente ndo da conta de
responder a visdo de crian¢a, de curriculo, como também a mudanca no papel dos
educadores. O que se espera € que possamos praticar as pedagogias participativas, que
propGem a aprendizagem a partir da experiéncia significativa, a imagem de crianca
competente, a valorizacao do que acontece no cotidiano, o educador que observa e escuta
as criangas, espacos que promovam a interacdo e autonomia, em que a continuidade
educativa se da por meio do interesse e motivagdo das criangas.

Deste modo buscamos a construcdo de uma pedagogia que atenda as
especificidades dos bebés, das criangas bem pequenas e das criangas pequenas, para tanto
abordaremos a partir de agora os principais conceitos que ajudardo a trilhar o caminho

para alcancar tal pratica.
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4.CONCEITOS NORTEADORES DA EDUCACAO INFANTIL

4.1 A crianca

Sujeito historico e de direitos que, nas interacOes, relacdes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p. 12).

Tal definicdo consta nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil (DCNEI) e preconiza a ideia de que a crianga carrega uma histéria singular, que
é construida a partir do que vive no presente, ou seja, ela ndo é alguém que esta se
preparando para a vida. Ela esta vivendo, esta sendo.

Consideramos importante ressaltar que este curriculo utiliza a expressao “crianca”
ao invés de “aluno” para que ela seja vista em sua inteireza, e ndo apenas reduzida ao
papel passivo de “aluno”.

Mesmo que ainda ndo se expressem por meio da palavra, é preciso que acolhamos
suas inciativas e respeitemos, sem intromissao ou “doce violéncia” suas capacidades de
comunicar-se, adquirir autonomia, movimentar-se, tais caracteristicas sdo tipicas do
desenvolvimento da crianca que cresce sadia e € acolhida pelo mundo que a recebe.

A concepcdo de crianca que observa, questiona, levanta hipGteses, faz
julgamentos, assimila valores, constréi e se apropria do conhecimento por meio de suas
ac0es e interacdes com o mundo fisico e social, ndo deve encaminhar os educadores para
a afirmacédo de que essas aprendizagens se ddo em um processo natural ou espontaneo.
Ha que se ter claro, que é importantissimo a necessidade de intencionalidade educativa

tanto na creche quanto na pre-escola.

4.2 O curriculo

As DCNEI definem o curriculo como “um conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e 0s saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte
do patrimonio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico. Tais praticas séo efetivadas por
meio de relagdes sociais que as criancas desde bem pequenas estabelecem com o0s

professores e as outras criancas, e afetam a construcdo de suas identidades” (Parecer
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Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacéo Basica (CNE/CEB) de numero 20,
de 2009.

Percebe-se que a proposta se concretiza por meio da articulacdo dos saberes e
experiéncias das criangas com 0s conhecimentos culturais sistematizados. E se dad em uma
pratica planejada que amplia o que as criancas manifestam. De certa forma, a proposta é
que superemos a transmissdo de conhecimentos, em que a crianga, coOmo Ser passivo
apenas precisa aprender e reter o que lhe esta sendo proposto.

Para além da lista de conteudos, é preciso olhar para o cotidiano, para as emocdes,
para as interacoes, para o ser completo, que vai se desenvolvendo a partir das experiéncias
que vivencia.

Ressaltamos que o curriculo organizado por campos de experiéncia propde o
mergulho da crianca em diferentes situacdes nas quais ela constroi sua identidade por
vivenciar aprendizagens significativas. O foco do curriculo passa a ser a crianga ao inves

do professor.

4.3 Educar e cuidar

Repetir que educar e cuidar sdo indissociaveis tornou-se um borddo no que diz
respeito a educacdo de bebés e criancas bem pequenas. Neste contexto ao acolhermos as
vivéncias e conhecimentos que as criancas experimentam em seu nucleo familiar e
articula-los nas propostas pedagdgicas desenvolvidas, a escola estd atuando de maneira
complementar a educacéo familiar e ampliando o universo de experiéncias, consolidando
assim novas aprendizagens.

Mas, para que a articulagdo entre o educar e o cuidar se consolide como uma agéo
qualificada, ha a exigéncia de profissionais também qualificados, que na pratica cotidiana
consigam realizar tal articulacdo. (OSTETTO, 1997). Nesse sentido, a organizacéo por
campos de experiéncia ajudara tendo em vista que eles “[...] subvertem a logica
disciplinar e artificial de estruturar o conhecimento [...] (MEC, 2009, p. 14).

Isto posto, queremos neste curriculo discutir mais profundamente como
realizamos o cuidar, considerando que, como dito acima, todos 0s momentos na escola
de Educacdo Infantil sdo educativos-pedagogicos, cuidam e educam e precisam ser

planejados.
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Pensemos um pouco! Como convido uma crianca a se dar conta se esta com frio
ou calor? Como faco a higienizacao do nariz que esta escorrendo? Como realizo a troca
de fraldas? H& que se ter clareza que o cotidiano ensina, que na rotina diaria nada é
banal. Para que possamos refletir, vamos nos valer de uma postagem feita no Instagram

por Paulo Fochi em 2022, sobre a cotidianidade e suas possibilidades.

Quando o cotidiano é a espinha dorsal.

Muitos dos conteidos da Educacdao Infanti sa3o regulados pelas proprias
experiéncias que as criancas vivenciam no cotidiano pedagégico. Limpar o nariz, por
exemplo. Esta é uma experiéncia de aprendizagem muito rica e que pode ser
organizada pelo adulto para que a crianca possa viver. Papel, espelho para crianca
se ver, lixeira... tudo na altura delas. Tomar agua, essa pode ser outra experiéncia
pensada para que as criancas possam se auto reqular e viver.

Como acontece isso na sua escola?

Postagem realizada no instagram — perfil paulofochi

Ao lermos o texto e observarmos as fotos, multiplos questionamentos podem
emergir, consideramos um deles imprescindivel: como substituir o “sempre fizemos
assim” pelo “podemos tentar”?

A resposta a esta pergunta exige mudanca de mentalidade, coragem para construir

novas praticas e muito estudo para embasar e orientar nossas escolhas.

13



4.4 Eixos estruturantes das praticas pedagogicas

“NoOs nos tornamos nds mesmos
através dos outros.”

Lev Vygotsky

A BNCC de acordo com as DCNEI exp0e que 0s eixos estruturantes interacdes e
brincadeira sdo oportunidades nas quais as criancas podem apropriar-se de
conhecimentos, agir, interagir, socializar e desenvolver-se.

A observéancia dos eixos estruturantes para organizacdo dos tempos e espagos é
imprescindivel para a garantia de experiéncias ricas que promovam a aprendizagem e 0
questionamento de atividades estanques e fragmentadas, que pouco contribuem para o
pleno desenvolvimento da crianca.

Desde que nasce, a criancga estabelece interagdes e por meio delas se desenvolve
e aprende. Assim, precisam ter muitas oportunidades para interagir com adultos e, em
especial, com outras criancas, convém que estejam imersas em um ambiente que lhes
oportunize participar ativamente das situagdes cotidianas.

Promover as interacGes exige que se proponham experiéncias nas quais as criangas
possam construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas acoes e possibilidades
de convivio com diferentes grupos. Exige também ouvir as criancgas, por exemplo, sobre
como podem ser dispostos 0s brinquedos no parque ou como devem ser organizado 0s
espacos. Como temos bebés que ainda ndo falam, é importante considerar como as

criancas se expressam, o Curriculo Paulista afirma:

E importante destacar que a atencio ao que a crianca fala ndo se encerra
na linguagem verbal, mas esta deve considerar as sutilezas das formas
de comunicagdo [...]. Deste modo, cabe ao professor ouvir ndo apenas
com ouvidos, mas com olhar responsivo, observando as expressoes de
cada crianga, acolhendo e inferindo as necessidades e interesses dela a
partir do que observa. (SAO PAULO 2019, p. 54)

No que se refere a brincadeira, entendemos que €é preciso avancar sobre a
compreensdo de seu sentido, a fim de que sua pratica seja de fato considerada como uma

linguagem essencial para o desenvolvimento da crianca e de sua aprendizagem.
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Outro ponto muito importante serd& compreender o papel do educador na
qualificacdo de tais experiéncias, 0 que nos remete a necessidade de continuar
aprofundando o conhecimento sobre o brincar.

A brincadeira constitui a linguagem proépria da infancia, e é por meio dela que a
crianca percebe, vivencia, questiona, aplica, problematiza os papéis sociais dos
individuos, as fungdes de determinado objeto da cultura experienciada e conceitos
construidos pela humanidade.

De acordo com a BNCC:

A interagdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia,
trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o
desenvolvimento integral das criancas. Ao observar as interagdes e a
brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, é possivel
identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacdo das
frustracOes, a resolucdo de conflitos e a regulacdo das emocdes.
(BRASIL, 2018, p. 37).

Brincando a crianca reproduz o discurso externo e o internaliza, construindo seu
préprio pensamento. Ela assume papéis, aceita as regras proprias da brincadeira,
executando imaginariamente tarefas para as quais ainda ndo esta apta ou ndo sente como
agradaveis na realidade.

Segundo Zilma Oliveira (2018) “a crianga deixa de reagir ao mundo com base
apenas em suas percepcoes e afetos e passa a ser capaz de lidar com imagens e a fazer de
conta que determinado objeto, personagem ou ambiente representa outra coisa’.

Portanto, é imprescindivel que as praticas pedagogicas contemplem atividades
que envolvam o brincar e ofereca espacos em que as criancas tenham liberdade de
inventar, imaginar e experimentar livremente, explorando a si mesmas, o outro e 0 mundo.

Ainda segundo Zilma (2018) “Os dois processos - as interacdes e a brincadeira -
sdo elementos basicos na construcdo de cada crianga como um ser Unico, sendo formas
privilegiadas para a ampliacdo de afetos, sensagdes, percepcdes, memoria, linguagem e

identidade. E com base nisso que todo o curriculo se efetiva”.

4.5 Direitos de aprendizagem e desenvolvimento

Considerando o0s eixos estruturantes, seis direitos de aprendizagem e

desenvolvimento asseguram, na Educacdo Infantil, as condi¢fes para que as criangas
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aprendam. Vale ressaltar, a fonte rica que sdo esses direitos quando pensamos em
planejar nossas propostas de modo que facam sentido e reflitam nossa concepcéo de
crianga.

Importante lembrar que as criancas tém o direito de aprender a brincar, aprender
a conhecer-se, expressar-se etc. Para aprender a brincar, por exemplo, ndo basta que o
educador promova brincadeiras, mas que dé tempo para que as criangas aprendam a
negociar com quem brincardo, os papéis que assumirdo, o qué ou como utilizardo os
objetos. Tudo isso demanda tempo flexivel, espacos diferenciados e materiais a

disposicao.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
NA EDUCACAO INFANTIL

« Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relagdo a
cultura e as diferencgas entre as pessoas.

* Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes
parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a produgdes culturais,
seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

« Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da gestéo da
escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das atividades da vida
cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo
diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

» Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes,
transformacdes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora
dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita,
a ciéncia e a tecnologia.

« Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocdes,
sentimentos, davidas, hipéteses, descobertas, opiniGes, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens.

+ Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem
positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados,
interacBes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto
familiar e comunitério.
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4.6 Campos de experiéncia

A rotina na Educacdo Infantil, ou seja, as praticas desenvolvidas no ambiente
escolar sdo escolhas dos profissionais que atuam na unidade, € importante que tais
escolhas sejam amparadas por trés grandes pilares:

- formacéo profissional;
- proposta pedagogica coletiva da unidade escolar;
- escuta e acolhimento das intengdes das criangas do grupo.

Considerando que, na Educacdo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento
das criancas tém como eixos estruturantes as interacGes e a brincadeira, assegurando-lhes
os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, a
organizacao curricular da Educacéo Infantil na BNCC esta estruturada em cinco campos
de experiéncia, no ambito dos quais sdo definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Os campos de experiéncia constituem um arranjo curricular que acolhe as
situacOes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural. Nesse
sentido, os campos de experiéncia sdo uma alternativa para a mudanga da pedagogia
transmissiva que insiste em manter-se instalada no interior das escolas. Por sua vez, esse
arranjo curricular situa-se na pluralidade das pedagogias da infancia, que entendem que
as jornadas de aprendizagem sdo compartilhadas e harmonizadas entre adultos e criancas
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007).

A proposta dos campos de experiéncia nos traz um enorme desafio, pois “para
comecgarmos a pensar nos campos de experiéncia, é preciso reafirmar a criatividade, a
competéncia, a curiosidade, a riqueza e as peculiaridades (que incluem as poténcias, mas
também as fragilidades) de todas as criancgas e a sua condi¢do de sujeitos historicos e de
direitos desde bebés. [...] E preciso destacar, entdo, que o conceito de campos de
experiéncia chama a atencdo para a necessidade de os professores serem sensiveis as
criancas, estando atentos aos seus desejos, curiosidades, receios, expectativas e
guestionamentos e contribuindo para vivenciarem experiéncias significativas com poder
transformador, que lhes afetem de fato e que produzam desenvolvimento. (CRUZ &
FOCHI, 2018, p. 4).

Pensar um curriculo organizado por campos de experiéncia é romper com uma

visdo fragmentada e pautada em conteudos pré-estabelecidos, porque eles admitem todas
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as areas de conhecimento, as diferentes linguagens e as préaticas sociais que ocorrem no
cotidiano. Desta forma, “o foco nido sdo os conhecimentos, mas as experiéncias das
criangas com eles.” (CRUZ & FOCHI, 2018, p. 4). E fundamental lembrar que os
processos Vvividos valem mais que os resultados.

A definicdo e a denominacao dos campos de experiéncia também se baseiam no
que dispdem as DCNEI em relacdo aos saberes e conhecimentos fundamentais a serem
propiciados as criangas e associados as suas experiéncias.

Este curriculo retoma os direitos gerais propostos para a Educacdo Infantil em
cada campo de experiéncia, ajustando-os a seu foco basico, como esta posto na publicacédo
Campos de experiéncias: efetivando direitos e aprendizagens na Educacdo Infantil do
Ministério da Educacéo.
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O eu, o outro e o n6és

E na interagdo com os pares e com adultos que as criangas vio constituindo um
modo proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros modos de
vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras
experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem
percepgdes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. A0 mesmo tempo
que participam de relacfes sociais e de cuidados pessoais, as criancas desenvolvem sua
autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio.
Por sua vez, na Educacdo Infantil, € preciso criar oportunidades para que as criangas
entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes
atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebracGes e
narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si mesmas e
ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferengas que nos

constituem como seres humanos.
Direitos de aprendizagem

Conviver com criancgas e adultos em pequenos e grandes grupos, reconhecer e respeitar
as diferentes identidades e pertencimento étnico-racial, de género e de religido.

Brincar com diferentes parceiros, envolver-se em variadas brincadeiras e jogos de regras,
reconhecer o sentido do singular, do coletivo, da autonomia e da solidariedade,
constituindo as culturas infantis.

Participar das situagdes do cotidiano, tanto daquelas ligadas ao cuidado de si e do
ambiente, como das relativas as atividades propostas pelo/a professor/a, e de decisdes
relativas a escola, aprendendo a respeitar os ritmos, 0s interesses e 0s desejos das outras
pessoas.

Explorar ambientes e situacdes, de diferentes formas, com pessoas e grupos sociais
diversos, ampliando a sua nogdo de mundo e sua sensibilidade em relagéo aos outros.
Expressar as outras criancas e/ou adultos suas necessidades, emocdes, sentimentos,
duvidas, hipoteses, descobertas, opinides, oposic¢des, utilizando diferentes linguagens, de

modo autbnomo e criativo, e empenhando-se em entender 0 que 0S outros expressam.
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Conhecer-se nas interacdes e construir uma identidade pessoal e cultural, valorizar suas
préprias caracteristicas e as das outras criancas e adultos, constituindo uma confiangca em
si e uma atitude acolhedora e respeitosa em relagéo aos outros.

https://pixabay.com/pt/illustrations/desenho-animado-rabisco-esbo%c3%a70-1082114/
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Corpo, gestos e movimentos

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou espontaneos), as criangas, desde cedo, exploram o mundo,
0 espaco e 0s objetos do seu entorno, estabelecem relacGes, expressam-se, brincam e
produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural,
tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes
linguagens, como a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se
comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo, emocao e linguagem. As
criancas conhecem e reconhecem as sensacdes e funcgdes de seu corpo e, com seus gestos
e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, a0 mesmo
tempo, a consciéncia sobre o que € seguro e 0 que pode ser um risco a sua integridade
fisica. Na Educacdo Infantil, o corpo das criancas ganha centralidade, pois ele é o
participe privilegiado das praticas pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas para a
emancipacao e a liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a instituicdo escolar precisa
promover oportunidades ricas para que as crian¢as possam, sempre animadas pelo espirito
ludico e na interacdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertorio de
movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos
de ocupacdo e uso do espaco com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar,
engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em ber¢os, mesas e cordas, saltar, escalar,

equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.).

Direitos de aprendizagem

Conviver com criangas e adultos e experimentar, de multiplas formas, a gestualidade que
marca sua cultura e estd presente nos cuidados pessoais, danga, musica, teatro, artes
circenses, jogos, escuta de historias e brincadeiras.

Brincar, utilizando movimentos para se expressar, explorar espacos, objetos e situagoes,
imitar, jogar, imaginar, interagir e utilizar criativamente o repertorio da cultura corporal
e do movimento.

Participar de diversas atividades de cuidados pessoais e do contexto social, de
brincadeiras, encenacdes teatrais ou circenses, dangas e musicas; desenvolver praticas

corporais e autonomia para cuidar de si, do outro e do ambiente.
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Explorar amplo repertorio de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas; descobrir
modos de ocupagéo e de uso do espa¢o com o0 corpo e adquirir a compreensdo do seu
COrpo no espago, N0 tempo e No grupo.

Expressar corporalmente emocdes, ideias e opinides, tanto nas relacdes cotidianas como
nas brincadeiras, dramatizacfes, dancas, musicas, contacdo de historias, dentre outras
manifestacdes, empenhando-se em compreender 0 que outros também expressam.
Conhecer-se nas diversas oportunidades de interacOes e exploragdes com seu corpo;

reconhecer e valorizar o seu pertencimento de género, étnico-racial e religioso.

Fonte: https://pixabay.com/pt/illustrations/crian%c3%a7as-rabisco-esbo%c3%a70-desenhando-1099713/
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Tracos, sons, cores e formas

Conviver com diferentes manifestacdes artisticas, culturais e cientificas, locais e
universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criancas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens, como
as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a masica, o teatro, a danca
e o audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias
linguagens, criando suas proprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria
(coletiva e individual) com sons, tracos, gestos, dancas, mimicas, encenacdes, cancoes,
desenhos, modelagens, manipulacdo de diversos materiais e de recursos tecnoldgicos.
Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criangas desenvolvam
senso estético e critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as
cerca. Portanto, a Educacgdo Infantil precisa promover a participacdo das criancas em
tempos e espagos para a producdo, manifestacdo e apreciacdo artistica, de modo a
favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal,
permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem
suas singularidades, ao ampliar repertorios e interpretar suas experiéncias e vivéncias

artisticas.
Direitos de aprendizagem

Conviver e fruir das manifestagdes artisticas e culturais da sua comunidade e de outras
culturas — artes plasticas, musica, danga, teatro, cinema, folguedos e festas populares -
ampliando a sua sensibilidade, desenvolvendo senso estético, empatia e respeito as
diferentes culturas e identidades.

Brincar com diferentes sons, ritmos, formas, cores, texturas, objetos, materiais,
construindo cendrios e indumentarias para brincadeiras de faz de conta, encenagcdes ou
para festas tradicionais, enriquecendo seu repertorio e desenvolvendo seu senso estético.
Participar de decisOes e acOes relativas a organizacdo do ambiente (tanto no cotidiano
como na preparacgéo de eventos especiais), da defini¢do de temas e a escolha de materiais
a serem usados em atividades ludicas e teatrais, entrando em contato com manifestacoes
do patrimdnio cultural, artistico e tecnologico, apropriando-se de diferentes linguagens.
Explorar variadas possibilidades de usos e combinag¢Ges de materiais, substancias,

objetos e recursos tecnoldgicos para criar e recriar dancas, artes visuais, encenagdes
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teatrais, musicas, escritas e mapas, apropriando-se de diferentes manifestacOes artisticas
e culturais.

Expressar com criatividade e responsabilidade, suas emogdes, sentimentos, necessidades
e ideias brincando, cantando, dancando, esculpindo, desenhando, encenando,
compreendendo e usufruindo o que e comunicado pelos demais colegas e pelos adultos.
Conhecer-se, no contato criativo com manifestacdes artisticas e culturais locais e de
outras comunidades, identificando e valorizando o seu pertencimento étnico-racial, de
género e de crenca religiosa, desenvolvendo sua sensibilidade, criatividade, gosto pessoal

e modo peculiar de expressao por meio do teatro, masica, danc¢a, desenho e imagens.

https://pixabay.com/pt/illustrations/crian%c3%a7as-rabisco-esho%c3%a70-desenhando-1099709/
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Escuta, fala, pensamento e imaginacao

Desde o nascimento, as criancgas participam de situacdes comunicativas cotidianas
com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de interagdo do bebé séo os
movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, 0 sorriso, 0 choro e outros recursos
vocais, que ganham sentido com a interpretagéo do outro. Progressivamente, as criancas
vao ampliando e enriquecendo seu vocabulario e demais recursos de expressao e de
compreensdo, apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco a pouco, seu
veiculo privilegiado de interacéo.

Na Educacao Infantil, é importante promover experiéncias nas quais as criangas
possam falar e ouvir, potencializando sua participacdo na cultura oral, pois é na escuta de
historias, na participacdo em conversas, nas descri¢cbes, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicagcdes com as maltiplas linguagens que a crianga
se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.

Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao
ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar 0os muitos textos que circulam no
contexto familiar, comunitério e escolar, ela vai construindo sua concep¢do de lingua
escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e
portadores. Na Educacdo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as
criancas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a
literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre 0s textos e as criangas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacgdo e da
ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com histdrias, contos,
fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros
literarios, a diferenciacéo entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita
e as formas corretas de manipulacdo de livros. Nesse convivio com textos escritos as
criangas vao construindo hipéteses sobre a escrita, que se revelam inicialmente em
rabiscos e garatujas e a medida que vdo conhecendo letras, em escritas espontaneas ndo
convencionais, mas ja indicativas da compreensdao da escrita como sistema de

representacédo da lingua.
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Direitos de aprendizagem

Conviver com criangas e adultos, compartilhando situagcdes comunicativas cotidianas,
constituindo modos de pensar, imaginar, sentir, narrar, dialogar e conhecer.

Brincar com parlendas, trava-linguas, adivinhas, textos de memoria, rodas, brincadeiras
cantadas e jogos, ampliando o repertdrio das manifestacdes culturais da tradicdo local e
de outras culturas, enriquecendo a linguagem oral, corporal, musical, dramaética, escrita,
dentre outras.

Participar de rodas de conversa, de relatos de experiéncias, de contacdo e leitura de
historias e poesias, de construcdo de narrativas, da elaboragdo e descricdo de papéis no
faz de conta, da exploracdo de materiais impressos, analisando as estratégias
comunicativas, as variedades linguisticas e descobrindo as diversas formas de organizar
0 pensamento.

Explorar gestos, expressdes, sons da lingua, rimas, imagens, textos escritos, além dos
sentidos das falas cotidianas, das palavras nas poesias, parlendas, canc¢des e nos enredos
de historias, apropriando-se desses elementos para criar novas falas, enredos, histérias e
escritas, convencionais ou néo.

Expressar sentimentos, ideias, percepcOes, desejos, necessidades, pontos de vista,
informacdes, dlvidas e descobertas, utilizando multiplas linguagens, entendendo e
considerando o que € comunicado pelos colegas e adultos.

Conhecer-se, a partir de uma apropriacdo autoral da(s) linguagens, interagindo com os

outros, reconhecendo suas preferéncias por pessoas, brincadeiras, lugares, historias.

https://pixabay.com/pt/illustrations/desenho-animado-rabisco-esbo%c3%a70-1082068/

26


https://pixabay.com/pt/illustrations/desenho-animado-rabisco-esbo%c3%a7o-1082068/

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes

As criangas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensées, em um
mundo constituido de fendmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas
procuram se situar em diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite;
hoje, ontem e amanhd etc.). Demonstram também curiosidade sobre o mundo fisico (seu
préprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as transformagdes da
natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulacéo etc.) e 0
mundo sociocultural (as relacbes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece;
como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradicdes e seus costumes; a
diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as
criancas também se deparam, frequentemente, com conhecimentos matematicos
(contagem, ordenacdo, relacdes entre quantidades, dimens@es, medidas, comparacéo de
pesos e de comprimentos, avaliagdo de distancias, reconhecimento de formas
geomeétricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que
igualmente agucam a curiosidade. Portanto, a Educacdo Infantil precisa promover
experiéncias nas quais as criancas possam fazer observacbes, manipular objetos,
investigar e explorar seu entorno, levantar hipdteses e consultar fontes de informacéo para
buscar respostas as suas curiosidades e indagacfes. Assim, a instituicdo escolar estara
criando oportunidades para que as crian¢as ampliem seus conhecimentos do mundo fisico

e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano.

Direitos de aprendizagem

Conviver com criangas e adultos e com eles criar estratégias para investigar o mundo
social e natural, demonstrando atitudes positivas em relagéo a situagdes que envolvam
diversidade étnico-racial, ambiental, de género, de lingua, de religi&o.

Brincar com materiais e objetos cotidianos, associados a diferentes papéis ou cenas
sociais, e com elementos da natureza que apresentam diversidade de formas, texturas,
cheiros, cores, tamanhos, pesos, densidades, experimentando possibilidades de
transformacéo.

Participar de atividades que oportunizem a observacao de contextos diversos, atentando

para caracteristicas do ambiente e das histdrias locais, utilizando ferramentas de
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conhecimento e instrumentos de registro, orientacdo e comunicagdo, como bussola,
lanterna, lupa, méaquina fotografica, gravador, filmadora, projetor, computador e celular.
Explorar e identificar as caracteristicas do mundo natural e social, nomeando-as,
reagrupando-as e ordenando-as, segundo critérios diversos.

Expressar suas observacOes, hipoteses e explicacdes sobre objetos, organismos vivos,
fendmenos da natureza, caracteristicas do ambiente, personagens e situagdes sociais,
registrando-as por meio de desenhos, fotografias, gravacdes em audio e video, escritas e
outras linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal e cultural, identificando seus proprios
interesses na relacdo com o mundo fisico e social, apropriando-se dos costumes, das
crengas e tradicdes de seus grupos de pertencimento e do patrimonio cultural, artistico,

ambiental, cientifico e tecnoldgico.

https://pixabay.com/pt/illustrations/desenho-animado-rabisco-esh0%c3%a70-1082003/
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4.7 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para a Educacéo Infantil

A BNCC afirma que na Educacdo Infantil, as aprendizagens essenciais
compreendem comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que
promovem aprendizagem e desenvolvimento nos diversos campos de experiéncia, sempre
tomando as interacGes e a brincadeira como eixos estruturantes. Essas aprendizagens,

constituem-se como Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento.

Os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento estdo sequencialmente
organizados em trés grupos por faixa etaria, reconhecendo as especificidades e as
possibilidades de aprendizagem.

CRECHE PRE-ESCOLA

Criancas bem pequenas Criangas pequenas
(1ano e 7 meses a (4 anos a 5 anos
3 anos e 11 meses) e 11 meses)

Bebés (zero a1 ano
e 6 meses)

Cada Obijetivo de Aprendizagem e Desenvolvimento é identificado por um cddigo

alfanumérico cuja composicao é explicada a seguir.
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El '
Educacdo Infantil

01
posicdo da habilidade

na numeragdo sequencial do

Grupo por faixa etaria C de E S
01 =Bebés (zeroalanoeb ampgadea f:iizn;gﬁ:l para

meses)

02 = Criangas bem pequenas
(1ano e 7 meses a
3 anos e 11 meses)

03 = Criangas pequenas
4 anos a 5 anos e 11 meses)

Campos de Experiéncias
EQ -0 eu, o outro e o nos
CG - Corpo, gestos e movimentos
TS -Tragos, sons, cores e formas
EF - Escuta, fala, pensamento e imaginagdo
ET - Espacos, tempos, quantidades, relagfes e transformacSes

Em relacdo aos objetivos de aprendizagem “é preciso cuidado para ndo lidar com
eles da mesma forma como se fazia em relacdo a determinado item do planejamento que
precisava ser ‘“atingido” pela crianca, e 1isso era atestado numa “ficha de
acompanhamento” onde se classificava a crianga com termos como “atingiu”, “ndo
atingiu” ou “em processo”. Esses objetivos sdo referéncias de aprendizagens possiveis a
partir de certas experiéncias vividas pelas criangas. Portanto, dependem dessas
experiéncias. E as experiéncias ndo acontecem de modo isolado, ligadas a apenas um
determinado campo, mas integram objetivos que, apenas para simplificar, foram
separados em campos diferentes. (CRUZ & FOCHI, 2018, p. 6).

Como expresso anteriormente, este curriculo afirma mais uma vez a importancia
da intencionalidade que se dara por meio da observacéo, registro e reflexdo do professor.
Desta forma, ratificamos que os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento sao
guias para organizar o trabalho do professor e ndo metas que devem ser alcangadas.
Servirdo como referéncia durante todo o processo, olharemos para eles para questionar se

estamos caminhando no rumo certo.
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5. O PROFESSOR PESQUISADOR

Este curriculo considera que os professores da Educacdo Infantil precisam
priorizar o protagonismo da crianca. Para tanto, devem praticar a escuta ativa e a
mediacdo do processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Para trilhar este caminho seré preciso observar atentamente as a¢des cotidianas
para que se abram, intencionalmente, como um mapa de possibilidades educacionais.
Cabera ao professor criar oportunidades, situac@es, propor experiéncias que ampliem 0s
horizontes culturais, artisticos, cientificos e tecnoldgicos das criangas.

Como estd no Curriculo Paulista, para realizar plenamente o trabalho como
professor de Educacdo Infantil é imprescindivel aprender a interpretar os processos
continuos e compreender as percepcdes, as ideias e 0s pensamentos das criancas sobre as
acOes dos adultos e de seus pares.

O curriculo de Jandira considera ainda que os professores precisam estar atentos
aos interesses das criangas que surgem no decorrer do dia, durante as brincadeiras e nos
diversos momentos cotidianos, para correlaciona-los aos Campos de experiéncias e
posteriormente aos objetivos de aprendizagem. Como também conhecer as bases
cientificas do desenvolvimento da crianca nas diferentes fases, de bebés a criancas
pequenas, compreendendo que as a¢des de educar e cuidar sdo praticas indissociaveis.

E importante garantir aos professores que continuem seu processo de
aperfeicoamento, assegurando formac&o continuada em seu espaco de trabalho, por meio
do Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC) ou Horéario de Aperfeicoamento
Pedagdgico (HAP), oportunizando assim a possibilidade de discutir as préticas
pedagbgicas da unidade escolar para potencializar a reflexdo e construir um olhar
criterioso sobre a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas.

Para tanto, se faz necessario ser pesquisador das praticas pedagdgicas,
compreendendo a necessidade de planejar com base no conhecimento especifico sobre
cada faixa etaria, organizando os tempos, espacos e materiais adequados a cada proposta.

Parte do trabalho do professor é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e
monitorar o conjunto das praticas e interagdes, garantindo a pluralidade de situa¢Ges que
promovam o desenvolvimento pleno das criancas, como esta na BNCC. Desta forma, seu
papel é intervir com responsabilidade, planejando vivéncias e ampliando as experiéncias,

a partir dos interesses e necessidades das criancas.
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Para que a aprendizagem e o desenvolvimento acontecam, os professores
necessitam ser eximios observadores e fazer diferentes registros sobre o que observam.

O resgate e analise dessas observagfes, por meio dos observaveis, auxilia na
sustentacdo das propostas, como também na elaboragdo dos relatorios que serdo feitos
semestralmente e acompanharéo os bebés e criancas em sua trajetoria educacional na rede
municipal.

Importante salientar aqui o que sdo os observaveis. Eles estdo para além dos
registros, pois séo uma camada de escolha, um filtro que fazemos sobre todos os registros
produzidos.

Por fim, ressaltamos que desejamos ser uma rede de ensino que escuta

atentamente as criangas e acredita em seu potencial.
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6. OS PROFISSIONAIS DA INSTITUICAO DE EDUCACAO INFANTIL

A instituicdo de Educacdo Infantil esta centrada no atendimento aos bebés e as
criancas, desta forma é importante que todos os profissionais conhecam as especificidades
da faixa etaria que atendem. Compreender esta premissa ajudara a pensar a importancia
de suas agBes, questionar se elas estdo a favor da criancga, se a crianca esta no centro do
processo educativo e se de fato estamos contribuindo para a qualidade do servico
prestado.

Nesta direcdo o Curriculo Paulista afirma:

... Assim, também, é relevante cuidar das narrativas por meio dos quais
nos dirigimos as criangas, nas diferentes situacdes do cotidiano,
compreendendo esses momentos como referéncias de praticas sociais,
gue precisam ser apresentados de modo ético e empatico, cientes de que
as criangas aprendem ndo apenas pelo que lhe falamos, mas que
observam, replicam e reinventam o que fazemos. (SAO PAULO 2019,
p. 56)

Como esté posto no Curriculo Paulista (2019), este curriculo também ressalta que
todos os profissionais que atuam direta ou indiretamente na Educacgéo Infantil, de algum
modo participam do processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianga, assim
tornam-se corresponsaveis pela formacdo integral desta, por isso considerados
educadores.

Nesta Otica € aconselhdvel que todos se apropriem das concepcBes discutidas
anteriormente, para que possam efetivamente contribuir no processo de desenvolvimento
e romper com falas e ac¢Oes estereotipadas e preconceituosas.

Cabe aqui ressaltar o importante papel dos auxiliares de classe, que no municipio
de Jandira ocupam o cargo de Monitor de Educacéo Basica.

Historicamente, o monitor tem sua atuacdo atrelada, de forma restrita, ao cuidado
e & manutencdo das condicGes necessarias para 0 bem-estar da crian¢a, mesmo que em
suas atribuicBes se percebam ac¢des que vao muito além. Contudo, com o passar dos anos
e as mudancas de concepcOes pedagogicas, sua atividade tem recebido a devida
importancia, tendo em vista que participam ativamente do processo de mediacao
pedagdgica. S&o estes profissionais que mantém relacdo direta com as criancas e com 0s

docentes. Para além do cuidar, executam atividades que colaboram para a efetivacéo da
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programacdo do dia e podem exercer papel relevante na elaboracdo da proposta
pedagogica, como também na avalia¢do das criancas.
Se 0 papel do monitor estivesse restrito meramente ao cuidado, obviamente a

Secretaria de Educacgédo ndo entenderia como necessaria sua formacao pedagdgica.
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7. PEDAGOGIA DE PROJETOS

Nao ¢ possivel continuar simplificando situagdes nas quais “a
magia da onga pintada e o estupor pelo tigre dente de sabre” sao
transformados nas classificagbes de animais domésticos e
selvagens, reais e imaginarios, ou nas quais o meio ambiente é
definido como reino animal, vegetal e mineral.

Barbosa e Horn

Colocar a crianga no centro do processo educativo é permitir maior participacao
delas no desenvolvimento das acdes cotidianas. Neste sentido a abordagem de projetos
favorece a aprendizagem e a construcao de uma pratica pedagdgica centrada na formacao
integral das criancas e é adequada a proposta que este curriculo sugere. Ao incentivar o
trabalho com projetos estamos optando pelo aprofundamento dos conhecimentos e menos
pela quantidade de conteddos.

Contudo é preciso refletir sobre o que temos chamado de projeto, identificar se de
fato abandonamos as préaticas das pedagogias transmissivas e conteudistas. Para tanto,
tentaremos responder o que distingue a abordagem de projetos de outros tipos de praticas.

O modelo adotado comumente nas escolas de Educacao Infantil, equivocadamente
denominado trabalho com projeto, a priori é definido pelo professor, que estabelece a
justificativa, os objetivos, a metodologia e a avaliacdo. Tal plano didatico é construido
para desenvolver contetdos em prazo previamente estabelecido.

No entanto a palavra projeto, do latim projectus significa algo lancado para frente,
ou seja, saio de onde estou em busca de novas solucBes. Nesta perspectiva a agao de
projetar requer abertura ao desconhecido e a flexibilidade de reformular os objetivos a
medida que novas duvidas aparecem.

Sob esse prisma 0s projetos constituem uma maneira diferente de organizar o
trabalho na escola, pois se fundamentam nos interesses e nas experiéncias infantis, nos
propdsitos das criancas, que geralmente ndo coincidem com os objetivos dos adultos. Por
meio deles, pretende-se que as criangas pesquisem, procurem informagdes, duvidem,
argumentem, reflitam coletivamente. Segundo Barbosa e Horn (2008) o mais importante
¢ considerar que eles “sdao elaborados e executados com as criangas e ndo para as

criangas”.
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A ideia é que as experiéncias vividas provoquem outras indagacGes, que as
criangas tragam novos problemas e sugestdes, que haja conex@o durante todo o processo
investigativo entre as atividades, afinal o que esta em jogo é a mobilizacdo e interesse das
criancas.

Importante ressaltar que o trabalho com projetos ndo constitui um método, é
justamente o oposto. Enquanto o método propde trabalho regular, previsto e seguro, com
a aplicacdo de regras sistematizadas, o projeto encaminha para um percurso que nunca €
fixo ou ordenado. Exige abertura para o desconhecido e flexibilidade para reformular o
caminho.

Neste sentido, os projetos envolvem estudo, pesquisa, busca de informacoes,
exercicio de critica, davida, argumentacao, reflexdo coletiva, devendo ser elaborados e
executados com as criangcas e ndo para as criancas. Esse movimento é bem possivel
mesmo com criancas tdo pequenas, como é o publico da Educacdo Infantil, obviamente
fazendo-se as adaptacGes necessarias para cada faixa etaria.

De acordo com Barbosa e Horn (2008) sdo trés os momentos decisivos na
elaboracdo e concretizacdo de um projeto pedagdgico na Educacdo Infantil:
Defini¢éo do problema - seja a partir de um fato inusitado, de um relato de um colega,
de uma curiosidade manifestada por uma crianca ou pelo grupo de criangas. Definindo-
se 0 problema parte-se para 0 segundo passo.
Planejamento do trabalho - levantamento de propostas de trabalho indicadas pelas
criangas e também pelo professor e a divisdo de tarefas — O que precisa ser feito? Como
o trabalho pode ser desenvolvido? Como obter o material necessario? Feito isso parte-
se para a coleta, organizacao e registro das informacdes - professores e criangas buscam
informacdes em diferentes fontes previamente definidas e acordadas. Pode se desenvolver
conversas, entrevistas, passeios, Vvisitas, observacOes, exploracdo de materiais,
experiéncias concretas, pesquisas bibliograficas e uso dos diferentes espacos da
instituicao.
Avaliacdo e a comunicagdo - que envolvem a sistematizacdo e a reflexdo sobre as
informagdes coletadas e produzidas como também a documentagdo e exposi¢do dos
“achados”.

Além de tudo o que ja foi dito, os projetos também favorecem a autonomia quando

preveem que as criangas participem do planejamento, se organizem, dividam tarefas e
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executem diversas atividades. Adotar a metodologia de projetos requer mudanga no

pensar e fazer pedagogia.
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8. A CRIANCA E A RELACAO COM A NATUREZA

Um dia a Terra vai adoecer. Os passaros cairdo do céu, 0s mares
VA0 escurecer e 0S peixes aparecerdo mortos nas correntezas dos
rios. Quando este dia chegar, os indios perderdo no seu espirito.
Mas vao recupera-lo para ensinar ao homem branco a reveréncia
pela sagrada terra. Ai, entdo, todas as racas vao se unir sob o
simbolo do arco-iris para terminar com a destruicdo. Sera o
tempo dos Guerreiros do Arco-Iris.

Olhos de Fogo

Parece-nos possivel afirmar que parte desta profecia realizada ha mais de 200 anos
por “Olhos de Fogo”, uma velha india CREE (Nagao indigena dos Estados Unidos da
Ameérica) tornou-se realidade no tempo em que vivemos.

Algumas pessoas ja compreenderam o mal que temos feito ao planeta, outras
jamais o faréo e continuardo a ser agentes devastadores. Se quisermos barrar 0 processo
de destruicdo que esta em curso, precisaremos transformar profundamente nossa maneira
de lidar com a natureza. Esta mais do que na hora de engendrarmos os Guerreiros do
Arco-Iris.

Convém repensarmos nossas escolhas. Repensar sobre o0 uso de alguns materiais
que prejudicam profundamente o solo, os rios, os mares... O plastico e a borracha, por
exemplo, tem tempo estimado de decomposicdo entre 450 e 600 anos. Um deles, 0 EVA,
muito utilizado em unidades escolares, ndo € biodegradavel, ndo é reciclavel, demora
cerca de 250 a 400 anos para decompor- se e por ser um produto quimico é altamente
poluidor do ambiente.

VVamos nos valer aqui da campanha “Menos é mais” que brilhantemente veiculou

um video com os dizeres:

Se vocé ndo reutiliza, recuse.

Se vocé ndo recusa, recicle.

Se vocé ndo recicla, reuse.

Se vocé ndo reusa, reduza.

Se vocé ndo recusa, ndo reusa, nao reduz e ndo recicla.
Repense!

38



Quando promovemos o contato das criangcas com a natureza estamos escolhendo
de que lado queremos ficar. Nesse processo, fazer Educacdo Ambiental na Educagédo
Infantil significa promover este contato para que, a partir desta experiéncia, a crianga crie
lacos e afetividade com todas as formas de vida. Essa identidade afetiva favorecera o
desenvolvimento do sujeito que opta por atitudes para a sustentabilidade do planeta.

Outro ponto primordial é refletirmos sobre a pouca importancia que temos
atribuido ao movimento do corpo e as atividades nos espacos externos. Léa Tiriba (2018)
cunhou o conceito de “emparedamento da infancia” expressando a condi¢do em que as
criancas estdo subordinadas nas institui¢cbes educacionais com concepcdes transmissivas.

E descreve uma conjuntura favoravel para aprendizagem quando cita que:

O contato com a natureza permite as criangas correr, brincar e explorar
0s espacos, assemelhando-se a passaros que algam voo em busca do
desconhecido, deslocando-se e compartilhando o mesmo ar com
plantas, arvores, flores e pequenos animais que ali habitam;
encantando-se com a simplicidade do mundo natural, querendo cacar,
desvendar e colecionar tudo que encontram em seu caminho [...].

Por contar com a fantasia e a imaginacdo, as criancas exploram o mundo, se
lancam no desconhecido e desde muito cedo demonstram o prazer de brincar nos espagos
externos com os elementos como terra, agua, vento e fogo. Estes espagos evidenciam a
liberdade e alegria em que as aprendizagens acontecem naturalmente, de maneira

significativa e prazerosa. Segundo Tiriba (2005)

“as criangas tém verdadeiro fascinio pelos espagos externos porque eles
sdo o lugar da liberdade”, onde as vivéncias tém fruigdo, onde 0 adulto
ndo controla seus corpos e o desenvolvimento integral é a prioridade, e
ndo apenas o desenvolvimento das capacidades intelectuais.

Nessa perspectiva é preciso tomar cuidado para ndo descaracterizar ou
equivocadamente propor situa¢fes escolarizadas em que a natureza é mero pretexto, em
que ndo se promove o contato simples e real que favorece a afetividade citada
anteriormente.  Ag¢Oes muito simples como ouvir historias nas sombras das arvores,
brincar na areia, pular em pogas de agua, brincar com terra, observar as flores, os
passarinhos, 0s pequenos insetos sdo experiéncias importantes que revelam a beleza e o

mistério da vida.
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Ha também a possibilidade de aproveitar os espacos da cidade, como pracas,
parques e jardins, compreendendo que a sala ndo é o unico lugar onde a aprendizagem
acontece. Estar fora dela significa alargar as possibilidades de investigacéo e experiéncias
em que as criancas podem dialogar com o mundo. Algo importante a considerar € a
liberdade que se deve dar as criangas para que escolham com o que brincar, 0 que se quer
explorar, pois os momentos livres na natureza exigirdo delas diferentes linguagens para
se expressar. Nao ha por que esperar ou sugerir acdes padronizadas em que todos fagcam
a mesma coisa, da mesma forma e ao mesmo tempo.

Por todo o potencial que possuem as brincadeiras ao ar livre com a natureza, elas
ndo podem ser reduzidas a eventos esporadicos e trabalhosos, pelo contrério, precisam

acontecer cotidianamente.
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9. AVIDA COTIDIANA

Para criangas pequenas, a vida cotidiana € um laborat6rio continuo

[...] Os acontecimentos do cotidiano nunca param, e existe uma
curiosidade insaciavel por parte das criangas para tudo. Os adultos
ndo precisam inventar coisas extraordinarias, porque, para as criangas,
tudo é extraordinario, pois ha muito pouco tempo estdo no mundo e ha
tanto para descobrir.

Penny Ritscher

Vocé ja se perguntou sobre qual a relacdo entre vida cotidiana e a aprendizagem
na Educacéo Infantil?

O tempo vivido dentro da escola ndo é feito apenas de projetos e vivéncias
propostas em diferentes contextos, existe também a cotidianidade, que € rica, feita de
situacbes com grande potencial educativo. Essas situacOes exigem certa cadéncia
necessaria para o desenvolvimento das criangas, mas também para organizar o tempo, 0s
ritmos pessoais e coletivos. Desta forma faz se necessario perceber o valor desta
ritualidade.

Infelizmente toda essa riqueza tem passado despercebida, pouco temos registrado
sobre ela. Essa constatagdo nos encaminha a reflexdo: O que poderia nos ajudar a ver
melhor o potencial existente nos atos cotidianos?

O primeiro reconhecimento importante é certificar-se de que a vida cotidiana é o
fio condutor na organizacdo das préaticas pedagdgicas. Depois ter a clareza de que as
criangas aprendem por meio dela.

Como exposto na epigrafe que abre este topico, “para as criangas, tudo é
extraordindrio, pois ha muito pouco tempo estdo no mundo e héa tanto para descobrir”, ou
seja, 0 pouco tempo de existéncia neste mundo garante as surpresas diante da
cotidianidade. A medida em que elas vivem e participam de praticas como 0s momentos
de alimentacdo, de descanso e sono, de higiene, de interacdo com 0s pares e com 0S
adultos aprendem e se desenvolvem.

Nosso desafio € construir um ritmo para a vida cotidiana que dialogue com as

necessidades das criancas e dos adultos, a partir de um planejamento de contexto que
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retire destas acdes a pressa, o automatismo, a corrida por vencer obstaculos, o “sempre
fizemos assim”, a fim de promover o bem-estar de todos.

No entanto, esta ndo sera uma tarefa fécil, porque o préprio significado da palavra
cotidiano — todos os dias, diario, habitual — causa em nos certa dificuldade, de tanto ver,
ndo vemos mais. Mas h& uma luz no fim do tanel, segundo Ribeiro (2022, p. 96) “se 0
cotidiano, muitas vezes, pode ser o local da mera repeticdo, também € o da acdo, da
experimentacdo e, consequentemente, o local onde a transformagéo pode ocorrer e se
instaurar”, ou seja, ele pode ser conhecido, trazer seguranga tendo em vista que estrutura
uma rotina, porém precisa reservar espaco para a mudanca e inovacgao.

Ainda segundo a mesma autora, o cotidiano pode nos anestesiar, ndo mais nos
surpreender, ser presumivel, nos tornar escravos, nos fazer reproduzir acGes que nédo
necessariamente estdo alinhadas ao nosso proposito, no entanto, é bem possivel viver o
extraordinario no ordinario, assombrar-se, encantar-se, descobrir, maravilhar-se com as
miudezas, como fazem naturalmente as criancas.

Para estranhar o que vemos acontecer todos os dias é preciso profunda reflexdo

sobre o que fazemos e porque fazemos assim.
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10. O PLANEJAMENTO E A TRANSFORMACAO DO COTIDIANO

A concepcéo de crianga presente na BNCC, no Curriculo Paulista e, portanto,
também no Curriculo do municipio de Jandira busca romper com os “achismos” ¢ praticas
naturalizadas ou automatizadas. Tal afirmacdo é um convite para refletir sobre como
organizamos e utilizamos os tempos, espacos e materiais cotidianamente nas institui¢coes
de Educagéo Infantil.

As atividades do cotidiano sdo grandes aprendizagens para as criancas, ou Seja,
desde o momento da acolhida até a despedida, as criancas tém dentro da escola a
oportunidade de ampliar suas experiéncias e vivéncias. Para tal, hd necessidade de
reflexdo em torno do planejamento de contexto, que caracteriza o grande planejamento,

que repensara toda a unidade escolar. Segundo FOCHI (2015):

[...] aideia de planejamento ndo esta direcionada a um conjunto de aulas
ou atividades e, tampouco, a propostas relacionadas as datas
comemorativas. Planejar é fazer um esbo¢o mais amplo sobre a gestao
do tempo, sobre a organizagdo dos espagos, sobre a oferta de materiais
e sobre 0s arranjos dos grupos.

Planejar o contexto implica pensar que diariamente, dentro das escolas de
Educacao Infantil, as criancas comem, precisam de apoio nas necessidades fisioldgicas e
de higiene, colocam ou tiram roupas e cal¢ados e nas Creches tem tempo para dormir.
Nessas acOes as criancas estabelecem relagcbes com os adultos, que precisam respeitar o
tempo e a participacdo ativa das criangas nesses momentos, para proporcionar a
construcdo da autonomia e do bem-estar.

Ao refletir para organizar os tempos e espacos é importante considerar decisfes a
favor dos bebés e das criancas, rompendo assim com a ideia de que s&o elas, as criancas,
guem devem ajustar-se forcosamente as demandas dos adultos e da prépria instituicéo.

Os tempos entre uma atividade e outra precisam ser planejados, de maneira que
acontecam ao longo da rotina didria sem horas engessadas e demarcadas, sempre a favor
das necessidades das criangas e do bem-estar delas e dos adultos que participam dos
momentos.

Também os espacos precisam ser organizados de maneira que sejam um convite
a exploracdo, a descoberta, a autonomia, inclua-se as salas referéncia, principalmente se

estiverem em unidades que possuem as etapas Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.
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Escutar as criancas, em suas mdltiplas linguagens, serd primordial para que elas
se sintam parte ativa na instituicdo e tenham garantido o direito de estar no centro do

processo.
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11. AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

O artigo 31 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) explicita
que a avaliacdo na Educacdo Infantil se dara mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento da crianga, sem o objetivo de promocao.

Em observancia ao estabelecido na LDB e a ideia de que a documentacdo
pedagogica pode produzir conhecimento sobre as criangas e proporcionar ao professor a
possibilidade de repensar suas acdes e planejamento, este curriculo orienta que sejam
feitos diversos registros, realizados por adultos e criangas.

Acompanhar a trajetéria de cada crianca e de todo o grupo demandara registros
feitos em diferentes momentos, tais como: relatérios, portfélios, imagens do cotidiano,
desenhos, filmagens, diarios, murais, registros das falas das criancas, producfes das
préprias criancas, dentre outros. Tais registros servirdo como evidéncias que tornam
possivel chegar a interpretacdo de alguns caminhos a serem trilhados e as aprendizagens
conquistadas por cada crianca.

Salientamos que melhorar cada vez mais os registros feitos dependeré de dialogo
entre os pares e estudo, desta forma, sugerimos a leitura e discussdo sobre as pautas de
observagdo, que estd no caderno “Os registros na Educacdo Infantil 20237, no texto
“Observaveis do bebé e da crianga”.

E imprescindivel ter clareza de que apropriar-se do processo de aprendizagem das
criangas ndo se traduz em classificad-las em “aptas” e “ndo aptas”, “prontas” ou “ndo
prontas”, “maduras” ou “imaturas”. Trata-se de reunir documentacdo para repensar
tempos, espacos e situacdes, a fim de garantir a aprendizagem de todos. Este processo se
dara continuamente e nao apenas ao final de cada bimestre.

E importante esclarecer ainda que a ideia de documentacéo pedagdgica esta para
além da compilagdo de diversos registros, esta envolve a articulacdo de concepcdes,
escolhas tedricas e a postura pratica que estabelece a crianga como centro do projeto
educativo, ou seja, a documentagédo e 0 modo como ela ¢ feita revelam a visdo dos sujeitos
e a concepcao da instituicdo.

Neste sentido, a documentacdo pedagdgica envolve a conjugacédo de trés partes
inseparaveis: observacéo — registro — interpretacdo (FOCHI, 2015), esquematizando tal
conceito podemos dizer:
| — o professor observa as criangas em suas relagdes e experiéncias cotidianas;

Il - registra por meio de anotagdes, imagens, produgdes realizadas pelas criancas; e
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Il - interpreta tais observaveis para conseguir compreender os interesses, teorias,
assuntos ou perguntas que as criangas estdo produzindo sobre si, sobre 0s outros e sobre
0 mundo.

Um dos aspectos importantes desta abordagem é contribuir para que o professor
reflita sobre sua acdo pedagdgica e, tome decisdes cada vez mais conscientes.

Desta forma, a escuta cuidadosa e ampla, que envolve escutar as criangas, 0S
companheiros de trabalho, as familias € um principio ético da documentacéo pedagdgica.
N&o é possivel imaginar a escola como uma ilha ou trabalhar na solid&o, esta abordagem
pressupde abertura ao dialogo, ao confronto, a participacdo. Esta ai o motivo pelo qual a
familia e todos os profissionais da escola devem estar envolvidos no processo de

aprendizagem das criancas.
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12. CULTURA ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL

... 0S gestos sdo a escrita no ar, e 0s signos escritos séo,
frequentemente, simples gestos que foram fixados.

Vygotsky

O desenvolvimento da linguagem escrita na Educacdo Infantil esta cercado de
duvidas e insegurancas quanto ao trabalho pedagdgico que pode ser desenvolvido.
Optamos por comegar com perguntas, mais que com certezas, pois uma pergunta costuma
desencadear outras, entdo vamos iniciar com estas: Qual é a funcdo da Educacéo Infantil
no acesso das criangas a cultura escrita? Qual € o seu papel na formacéo de leitores? Que
textos precisam ser disponibilizados para as criangas e de que forma eles podem ser
trabalhados? O que as criancas de zero a cinco anos podem ler e escrever nas creches e
pré-escolas? Estas perguntas, retiradas do caderno Leitura e Escrita na Educacéo Infantil
— Apresentacdo, elaborado pelo Ministério da Educacdo em 2016, garantirdo boas
reflexdes.

No que se refere a funcdo da Educacdo Infantil no acesso das criangas a cultura
escrita destacamos o que esta posto nas DCNEI, dispostas na resolu¢do do CNE/CEB de
namero 5, de 2009.

Art. 9° As praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da
Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interacoes e a
brincadeira, garantindo experiéncias que:

[...] I - favorecam a imers&o das criancgas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramética e musical;

111 - possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagdo
e interagdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos;

O exposto acima certifica que a Educacdo Infantil tem identidade propria,
constituida a partir das caracteristicas dos sujeitos aos quais ela se destina, desta forma
confirma a brincadeira como um dos elementos centrais para a constituicdo da agéo

educacional, além de esclarecer que € preciso garantir que as criangas tenham acesso a
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diferentes linguagens, interacdo com a linguagem escrita, conhecam diferentes géneros
textuais e suportes.

Tal proposicdo é extremamente adequada tendo em vista que a crianca, desde
muito cedo, se interessa pelo funcionamento da linguagem escrita. Este interesse se da
pelo fato de que ela esta inserida em uma sociedade que utiliza a escrita e com ela interage
mesmo antes de frequentar a escola, ou seja, a alfabetizacdo antecede a entrada nas
instituicdes e segundo Mbnica Baptista (2010) “[...] ndo é nessa etapa educativa que a
alfabetizacdo se completard. A Educacédo Infantil tem como principal contribuicdo para
esse processo fazer com que a crianca se interesse pela leitura e pela escrita, que ela deseje
aprender a ler e escrever e, ainda, fazer com que ela acredite que é capaz de fazé-lo”.

De certa forma, a apropriacdo da escrita precisa fundamentar-se na prépria
atividade da crianga, pois o dominio desse complexo sistema nao sera alcancado de

maneira puramente mecanica. Segundo Vygotsky (2007) para escrever

... a crianca precisa fazer uma descoberta basica — a de que se pode desenhar,
além de coisas, também a fala. Foi essa descoberta, e somente ela, que levou a
humanidade ao brilhante método da escrita por letras e frases; a mesma
descoberta conduz as criancgas a escrita literal.

Assim, o autor afirma que o “desenvolvimento da linguagem escrita se da pelo
deslocamento do desenho de coisas para o desenho de palavras.” E prossegue explicando
que o desenho, o brincar de faz de conta e a escrita constituem momentos diferentes do
processo de desenvolvimento da linguagem escrita.

Muito importante considerar que as propostas sugeridas em torno da escrita
precisam ser organizadas de modo que se tornem necessarias as crian¢as, devem ser algo
que elas necessitem, ndo apenas desenvolvimento de habilidade motora. A esse respeito
consideremos o que diz Vygotsky (2007) “s6 entdo poderemos estar certos de que ela se
desenvolvera ndo como habito de méo e dedos, mas como uma forma nova e complexa
de linguagem.”

Em relacdo a leitura é importante que sejam promovidas atividades de
manipulacdo de textos literarios, conversas sobre eles, contato com muitos géneros,
manuseio de diferentes suportes e utilizacdo de diversos materiais gréaficos. Monica
Baptista (2010) elucida que:
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Entretanto, é importante ressaltar que o aprendizado desses saberes
deve ocorrer concomitantemente ao desenvolvimento de outros saberes
e ndo como condicdo ou pré-requisito. Ou seja, € contando historias
para as criancas que se discute a necessidade de se ficar em siléncio por
um determinado periodo, ou de se esperar um momento oportuno para
interromper a narrativa. E escrevendo uma lista de compras na
brincadeira de casinha que se aprende a usar o lapis ou a passar as folhas
de um bloco, por exemplo.

Como salienta Soares (2008), é preciso libertar a literatura infantil de uma cultura
escolar que, frequentemente, a considera como um instrumento pedagogico e ndo como
literatura com valor em si mesma, que é fonte de prazer e de experiéncias estéticas.
Monica Baptista (2010) corrobora com tal pressuposto, quando afirma: A literatura, desde
essa perspectiva, € quase sempre empregada como um pretexto para 0 ensino de
conteddos programaticos e destituida da sua dimensao estética.

Em se tratando do uso da literatura sera preciso avancar para além da

decodificagéo e da compreensédo, Ludmila Andrade (2016, p. 91) expde 0 porqué:

A leitura literaria exige interpretagdo (mais do que decodificagdo e
compreensao), ou seja, exige que se avance na apreensdo do texto para
além de uma proposta de compreensao: que se extrapolem os limites do
literal e também do composicional, do texto. Nesse nivel [...] sdo
mobilizados necessariamente o conhecimento de mundo do leitor e,
sobretudo, o algamento do leitor & dimensdo da producdo de novos
sentidos.

Sabemos que decodificar e compreender envolve atividade do sujeito, no entanto,
estas atividades ndo solicitam “que o sujeito se apresente, mostre-Se ou dé de si” isso
porque “o sujeito leitor decodificador e compreensivo pode se ater apenas a estrutura
interna do texto, ao conhecimento do vocabulario que ele utiliza, sem incidir sobre a
experiéncia subjetiva”. (ANDRADE, 2016).

No que diz respeito a escrita, se as criangas tiverem a possibilidade de circular em
instdncias em que o0 escrito desponta e € utilizado, terdo maior oportunidades de
compreender seus significados e usos. Essas oportunidades ocorrem ainda no seio
familiar, como também nos locais que frequentam, como igrejas, parques e é claro, na
escola. Nesse contexto o papel das instituicdes educacionais € fundamental para
aproximar as criangas que ndo tém muitas oportunidades da cultura escrita. Mas como

fazé-lo, sem ferir as proposigdes postas para a Educagéo Infantil?
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Em primeiro lugar, é preciso sempre lembrar que a escrita é apenas uma
das linguagens com as quais a crianca se relaciona, na maior parte dos
lugares da sociedade contemporanea, desde que nasce. Ao lado dela,
encontram-se, entre tantas outras, a oralidade, a musica, a danca, as
artes visuais, as linguagens corporal, audiovisual, digital, matematica,
cartografica, entre outras. E interessante, portanto, que a linguagem
escrita seja trabalhada nas institui¢cGes infantis de modo significativo
para as criancas, exercendo func@es sociais relevantes para elas, e de
maneira indissociada de outras formas de expressdo e comunicagdo de
que elas precisam para significar o mundo, apreendé-lo, produzi-lo,
torna-lo vivivel para o outro. (GALVAO, 2016, p. 25).

Ana Maria Galvédo (2016, p.26) prossegue explicando o papel fundamental da

Educagéo Infantil ao expor:

Em segundo lugar, é necessario lembrar que o objetivo da Educagéo
Infantil ndo é a alfabetizacdo stricto sensu. Embora criancas da pré-
escola possam se alfabetizar por interesse particular a partir das
interacdes e da brincadeira com a linguagem escrita, ndo cabe a pré-
escola ter a alfabetizagdo da turma como proposta. Na Educacéo
Infantil, muito mais importante do que, por exemplo, ensinar as letras
do alfabeto € familiarizar as criancas, desde bebés, com préticas sociais
em que a leitura e a escrita estejam presentes exercendo funcdes
diversas nas interagdes sociais; é dar-lhes oportunidade de perceberem
I6gicas da escrita tais como sua estrutura peculiar (ndo se fala como se
escreve), sua estabilidade (as palavras ndo mudam quando a professora
16 uma histdria) e os multiplos papéis que desempenha nas sociedades
contemporaneas (utilitario e estético).

As colocacOes de Galvédo (2016) tem grande importancia se considerarmos que é

na etapa da Educacdo Infantil o lugar em que as criancas podem ter acesso a muitas e

diferentes linguagens, além de poderem experimentar ludicamente, por meio do brincar

a linguagem escrita.

N&o podemos esquecer da oralidade, tendo em vista que saber falar ndo garante a

utilizacdo da lingua de modo adequado, sabemos que diferentes situagdes sociais exigem

diferentes modos de fala.

Goulart e Mata (2016, p. 47) enfocam outro importante aspecto que a linguagem

oral desperta:

E no movimento continuo da linguagem oral, especialmente por meio
da fala, agindo sobre a prépria linguagem e sobre o mundo, ent&o, que
as criangas vdo se conhecendo e reconhecendo socialmente como
pessoas. Identificam-se com outros e, a0 mesmo tempo, diferenciam-
se, criando seus modos de ser-pensar-viver. Aprender a falar e a ouvir
é um fundamental aprendizado humanizador, ampliando de vérios
modos a inserc¢ao dos sujeitos no universo simbolico.
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A interacdo com adultos e com outras criancas & fundamental para o
desenvolvimento da linguagem oral. Ao ouvir o nome dos objetos, brincar com colegas,
Ir a um parque, participar de instituigdes religiosas, as criangas estdo apropriando-se de
experiéncias sociais que interferem em seu aprendizado.

Por fim, queremos enfatizar o carater degustativo deste capitulo e a possibilidade
de aprofundamento a partir da procura de respostas para as perguntas estabelecidas no

primeiro paragrafo desse texto.
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13. A TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

Diferentemente do que tem ocorrido ao longo dos anos na transicdo da Educacéo
Infantil para o Ensino Fundamental, a BNCC sugere que haja equilibrio, garantindo assim
integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens das criangas, sem, contudo,
antecipar os contetidos que serdo trabalhados no fundamental. Neste novo momento seré
preciso estabelecer estratégias de acolhimento e adaptacédo tanto para as criangas quanto
para os docentes.

De uma etapa para outra, a crianca passa por intensas mudancas. Na Educacao
Infantil é permitido - e valorizado - correr, brincar, conversar e beber 4gua quando da
vontade. Poucos meses depois, apos o recesso escolar, a situa¢do é outra: agora € preciso
ficar sentada em sua carteira, em siléncio e trabalhar sozinha. Elas desenvolvem um
processo de resisténcia a nova proposta, levantam-se para apontar o lapis, se mexem na
cadeira, levam brinquedos escondidos, conversam baixinho, tentam interagir com o
professor constantemente, transformam os materiais escolares em brinquedos.

Para que essa transicdo ocorra de modo tranquilo, pode se planejar acbes que
aproximem as criangas por meio de visitas, trocas de desenhos, fotos, videos, fusdo de
atividades e festividades, como esta preconizado no Curriculo Paulista e considerar que
as criancas continuam sendo criangas apds ingressar no primeiro ano.

E interessante que as instituicdes das duas etapas mantenham parceria para que
juntas pensem ac6es que favorecam este processo. Outro movimento importante € enviar
para a escola que vai receber as criancas da Educacdo Infantil os Relatorios de
Acompanhamento da Aprendizagem, pois eles evidenciam 0s processos vivenciados
pelas criangas ao longo de sua trajetoria na Educacgéo Infantil. Tal documentacdo pode
contribuir para a compreensdo da historia de vida de cada uma das criancas.

Compartilhamos abaixo, para inspirar, um dos muitos rituais de passagem para o
Ensino Fundamental que se encontra no livro “Os fios da infancia” (Bardanca &
Bardanca, 2018).
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Apresentando nossas credenciais na escola de fundamental |

Com todos os grupos, chega 0 momento em que temos que iniciar nossos rituais de
despedida, facilitando as criangas a passagem para a escola de fundamental 1. Elas vivem esse
momento como o trénsito de uma idade infantil para outra maior na infancia. Sabem que é um
dos sinais do seu crescimento, ainda que tenham sentimentos ambiguos: por um lado, sentem-se
cdmodas e felizes na escola de educacdo infantil, por outro, a0 mesmo tempo, querem viver a
experiéncia de ir a escola dos “grandes”, aceitando, inclusive, perder os privilégios que aqui
desfrutam em razdo de serem maiores. Entdo, acreditamos que é também nosso trabalho preparar
sua chegada, apresentando-as ao novo colégio e mostrando a elas que, depois do verdo, chegara
0 Seu novo contexto de vida escolar. Por isso, entendemos a visita a escola de fundamental | quase
como uma cerimonia.

A preparacdo do itinerario, a elaboracao dos presentes para os anfitrides, a realizagdo do
percurso que nos separa, a recepcao e a permanéncia naquele local devem ser feitos com cuidado
e, claro, adaptados a idade e aos sentimentos dos pequenos.

Isso posto, qualquer leitor poderia pensar que relatariamos uma visita & escola do
fundamental I; de fato, isso também, todavia — e sobretudo —, trata-se de uma reivindicagdo da
individualidade, da diferenca e da singularidade de cada menino e menina que formam um grupo.
Pretende ser uma chamada de atencao para que nao se entendam os grupos como blocos de pedra,
como uma Unica rocha com alguma fissura diferente. E bastante comum que se fale dos grupos
classificando-os de acordo com seu nimero e sua complexidade, que é dada pelos alunos com
necessidades educativas especificas (etnias, racas, sindromes, deficiéncias, situacfes de risco
etc.), e é também sabido que nenhum(a) professor(a) elege esses grupos complexos como sua
primeira opcao.

Para nos, depois de permanecer trés anos com essas criangas, é complicado que esse leque
de personalidades, de qualidades, de marcas de carater, de inteligéncias, de pontos fortes e fracos
fique ofuscado por uma descri¢cdo tdo reducionista e simplista como as que transmitem o0s
relatérios pessoais ou de fim de ciclo. Por isso, aproveitando a visita a escola de fundamental I, e
por meio de um presente (uma intervencao plastica), quisemos fazer uma metafora do grupo como
a soma de muitas individualidades. Relataremos a nossa maneira de entender a apresentacéo das
criangas como um ato de afirmagdo da sua singularidade, muito além do que podem proporcionar
todos os documentos, todos os protocolos e todos os topicos mais comuns.

Acreditamos que, se qualquer um de nos tivesse que se apresentar diante de uma pessoa
com guem vai conviver pelos préximos seis anos, provavelmente, no primeiro momento, néo lhe
mostraria um documento.

Com toda a certeza, falaria sobre quem €é, como &, seus gostos, seus passatempos, suas
inquietudes e o que outras pessoas dizem dele(a). Por isso, quisemos que elas se apresentassem
como as pessoas que sdo. Por esse motivo, decidimos elaborar uma carta de apresentacdo na linha
do que viemos fazendo nesses trés anos: um quadro composto por 25 caixas, todas diferentes,
todas com formatos distintos e com diversos sistemas de abertura. Como cada uma delas € Unica,
formam um conjunto artistico e, além disso, as criangas compdem um texto:

“Apresentando-n0s: somos mais do que um grupo de meninas € meninos; somos 25 pessoas
Unicas, extraordinarias, especiais, diferentes, que néo se repetem, maravilhosas e singulares.
Assim somos, somos assim.”’
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Dentro de cada caixa, uma descricdo de si mesmo(a), feita por cada menino e menina,
uma carta de seus familiares falando do(a) filho(a), e um autorretrato. Ndo ha muito mais que se
possa dizer que forneca tantas informacdes sobre eles e que revele tanto sobre cada um.

Quando colocamos as maos na massa, pensamos que teriamos que esbocar o perfil de
cada um deles. Ainda assim, decidimos fazer um teste em pequeno grupo e pedimos a eles que
contassem o que diriam de si mesmos para que suas novas professoras pudessem conhecé-los.
Entéo, fomos escutando: “Eu sou [...], sou muito divertido, gosto dos tratores e dos caminhdes e
das batatas fritas”; “Me chamo |[...], gosto dos livros sobre dinossauros e vejo o canal de
desenhos animados Clan”; “Eu sou [...], sou marroquino, fui ao Marrocos no ano passado ver
aminha avd, e nao como carne de porco como vocés”’; “Eu sou [...], sSou muito bonzinho, apesar
de ter quebrado o brago duas vezes e apesar de brigarem muito comigo; gosto muito de bife e de
batatas”; “Eu sou [...], sou boazinha e bonita, gosto que me deem abragos, sou muito alegre e
gosto de olhar pela janela”’; “Eu sou [...], viajo muito com meus pais para ver nossos familiares,
vamos a muitos casamentos e, das vezes, a enterros de primos”.

Ficamos emocionadas e admiradas que cada menino e menina saiba falar de si mesmao,
de seus pontos fortes e fracos, seus gostos e seus passatempos. Parece-nos tratar-se de uma
afirmacéo de sua personalidade e de sua singularidade. E, nesse momento, ficamos plenamente
conscientes do trabalho desenvolvido ao longo desses trés anos. Aqui, vimos um resumo de tantas
leituras, tantas conversas, tanto trabalho sobre o emocional, a diversidade, a autoestima etc.

Também enviamos um recado as familias, explicando o que estavamos fazendo e
solicitando sua colaboragéo por meio de uma carta em que apresentassem seu(sua) filho(a) para
0s novos professores. Quando as cartas chegaram, foi encantador ler o que os pais diziam sobre
as criangas e ver a reacdo delas ao escutar e ao ver que todos os colegas também escutavam.

Nessas cartas, nas entrelinhas, também se podiam ler muitos temores de alguns pais,
sabendo que as caracteristicas dos seus filhos poderiam ser uma desvantagem. Foi especialmente
comovente a apresentacdo que os pais de um menino fizeram: “/...] mesmo que, as vezes, seja
muito inquieto e agitado, & muito generoso. Deem a ele uma oportunidade e verao que ele tem
um coracao de ouro”.

Com certeza, ninguéem que & isso poderd ter a dimensdo concreta da nossa emogé&o,
porque apenas nds sabemos o que ha por tras de cada um desses textos. Seria 6timo compartilha-
los, mas essas imagens estdo dentro do que entendemos como intimidade do grupo e como dever
de confidencialidade profissional; entretanto, qualquer um pode imaginé-los ou supb-los. O
autorretrato completou a apresentacéo.

Cada um selecionou a caixa que quis e a decorou a seu gosto. Depois, chegou 0 momento
da montagem. Tivemos que calcular a medida do suporte necessario para expor as caixas, de
modo a permitir a abertura de cada uma: 70 x 70. Em seguida, juntamos a elas o texto e 0 nome
de cada um, pintamos o painel, colamos as caixas com silicone e, por fim, colocamos as
apresentac@es dentro delas. Feito o quadro, quisemos que ele fosse acompanhado de uma carta
nossa, dirigida ao tutor ou tutora do fundamental I, em que se explicava a intencionalidade desse
presente.
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LRGeS 3
FNETTMCTLE L CECTITR M 7 ST revenraa

Como gesto de vinculo entre a vida na escola de educacdo infantil e a nova vida no
fundamental |, entregamos a eles um objeto muito querido por todos nos, o galo de Barcelos,
presente de um menino da sala por ocasido de uma visita que realizou a Portugal com sua familia,
e gue, ao longo desses anos, havia anunciado o tempo todos os dias. Assim, na nova escola, o
galo poderia continuar antecipando as criangas se poderiam brincar fora, se poderiam ver o sol,
se o dia estaria nublado ou se choveria, €, claro, seria um presente que lhes faria lembrar de onde
vieram. Embrulhamos o presente, todos o assinaram e, depois da caminhada — fomos a pé, ja
que nao é longe e é um passeio bastante prazeroso —, entregamos 0 pacote, orgulhosos e
emocionados.

A escola de educacdo infantil e a de fundamental | ficam em extremos opostos da zona
industrial que impulsionou o crescimento da nossa cidade, por isso, tratava-se de percorrer
somente algumas das ruas que a atravessam e, também, uma trilha que cruza o bosque.

Depois de um trajeto de poucos minutos, que haviamos preparado previamente com 0
Google Maps, analisando todas as faixas de pedestres que teriamos que cruzar e os pontos de
referéncia que nos indicariam se estadvamos no caminho certo (comércios, arvores ou esculturas),
saimos da zona industrial; a partir dai, 0 passeio tornou-se mais prazeroso, ja que se estendeu em
meio aos arvoredos. Pode parecer curioso, porém, apesar de muitas criangas terem irmaos
matriculados na escola de fundamental I, nunca haviam feito esse percurso a pé. Para nos, foi
muito importante que se dessem conta da distdncia que nos separava, que aproveitassem 0
percurso e que desfrutassem dele, admirando a exuberante vegetacdo, que, no més de junho, é
uma explosédo de cores, cheiros e sons.

Ao final do caminho, quase de repente, deparamo-nos com a escola de fundamental I.
Nossos alunos se alvorogaram tal qual os peregrinos que vemos passar todos os dias em frente a
nossa escola, quando, j& na ltima etapa do Caminho de Santiago, em nossa localidade, ao dobrar
uma rua, veem ao fundo, mas bem préximas, as torres da catedral de Compostela.

Aqui, faremos alguns apontamentos sobre as recomendacdes que fazemos aos
responsaveis das escolas anfitrids de fundamental I. Sempre insistimos que a nova escola que vai
receber as crian¢as ndo proceda como se tratasse de uma visita institucional de uma embaixada.
Néo faz falta mostrar todas as instalacGes e as riquezas da escola. Nao é preciso passar uma manha
inteira matando o tempo, nem faz falta projetar videos promocionais.

Sentido e sensibilidade é que fazem falta. E necessario to somente que as criangas vejam
que ha uma relacdo de respeito e proximidade entre os professores das duas escolas ja desde o
momento em que se cumprimentam e se apresentam. E preciso que elas percebam que sdo
esperadas, que sintam que ali serdo atendidas com carinho. E isso, sempre falamos, € 0 mais
dificil, porque ou essas coisas sao naturais, ou ndo ha protocolo que possa fingi-las.
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Todos ja tivemos a experiéncia de sermos recebidos em uma casa por obrigacdo ou com
carinho e afeto. Pois essa situacdo é igual. Se recebemos ou nos recebem para cumprir um
protocolo, e se entendemos ou entendem isso como uma atividade que ndo se pode mudar, sera
mais uma das muitas rotinas que ndo tém sentido.

E comum que na nova escola haja irmdos (amigos, vizinhos) das criangas que estio
chegando. Eles s&o o melhor comité de boas-vindas, pois sabem o que gostam de mostrar na
escola, sabem como agradar os visitantes. Uma acolhida carinhosa (dos alunos e dos professores),
uma pequena atividade na sala ou na biblioteca; compartilhar a hora da merenda e algumas
brincadeiras com os alunos ja podem ser acGes suficientes. Nada mais faz falta; a questdo € que
percebam que ali véo estar bem, e que, definitivamente, é disso que se trata. Os departamentos de
orientacdo, as coordenacdes € as equipes de turmas deveriam ser 0s encarregados de planejar essa
atividade, que, obviamente, tem que ir além da visita, j& que, em algum momento, terdo que se
sentar para falar sobre 0s novos meninos e meninas que entram na escola. Ndo deveriamos reduzir
essa etapa a um mero tramite burocréatico de trocas de informes.

Nesse momento, as vezes ndo se sabe quem sera a pessoa responsavel pelo grupo, mas
isso ndo é o mais importante dessa visita. Nessa ocasido, sao as criangas que conhecem a escola,
e, depois, providenciaremos nosso encontro com essa pessoa. Vale destacar que evitamos fazer
isso nos primeiros dias do novo curso, pois ndo gostamos de condicionar o olhar de um(a) colega.
Preferimos que se situem com o grupo e, passadas algumas semanas, acertamos uma reuniao em
que ja poderemos trocar impressdes. Assim o fizemos, e, no més de setembro, voltei a escola para
conhecer e conversar com a nova professora do grupo pelo qual fui responsavel na educagdo
infantil. Ela me convidou a passar na sala e a cumprimentar as criangas, que me mostraram onde
haviam colocado o quadro das caixas e o galo de Barcelos. Minha colega professora confessou
que, ao chegar a escola — ela também era nova ali —, e depois da sua atribui¢do a turma, mostraram
a ela o quadro com as caixas, cujo conteddo leu com curiosidade e, desse momento em diante,
desejou conhecer a todos.

Era isso o que pretendiamos. Certamente, ndo teria havido esse sentimento se ela tivesse
apenas lido os relatérios. Com isso, ndo queremos dizer que esses documentos ndo sejam
importantes, e sim que ndo devem ser a Unica forma de comunicagéo e apresentacéo das criancas
porque, as vezes, apesar de utilizarem uma linguagem bastante asséptica — talvez por isso mesmo
—, acabam indo contra os pequenos, de modo que é necessario complementa-los, ou, sobretudo,
humaniza-los e personaliza-los.

Ao compartilhar o relato dessa experiéncia de vida, pretendemos insistir, mais uma vez,
que por tras do “grupo A, B ou C”, por tras das etiquetas, ha pessoas que querem ser apresentadas
como tal, que gostariam de ser reconhecidas como tais, com seus gostos, seus passatempos, suas
habilidades, seus sentimentos, suas preferéncias e seus medos. Ter ou ndo esse tipo de
compreensao sera um fator determinante no processo de desenvolvimento vital das criancas.

A BNCC traz uma sintese dos objetivos que devem ser explorados em toda a etapa
da Educacao Infantil, no entanto ndo sdo condi¢do ou pré-requisito para 0 acesso ao
Ensino Fundamental, tais objetivos devem ser ampliados e aprofundados na nova etapa.
Isto posto, é importantissimo que também o professor do primeiro ano tenha acesso a

sintese que segue.
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SINTESE DAS APRENDIZAGENS

O eu, 0 outro e
0 nos

Respeitar e expressar sentimentos e emocdes.

Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas
relacdes, respeitando a diversidade e solidarizando-se com os
outros.

Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando
respeito pelo outro.

Corpo, gestos e
movimentos

Reconhecer a importancia de acdes e situacdes do cotidiano
gue contribuem para o cuidado de sua salude e a manuteng¢ao de
ambientes saudaveis.

Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentagao,
vestir-se e no cuidado com seu bem-estar, valorizando o
proprio corpo.

Utilizar o corpo intencionalmente {(com criatividade, controle e
adequacado) como instrumento de interacdo com o outro e com o
meio.

Coordenar suas habilidades manuais.

Tracos, sons,
cores e formas

Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com
a musica, percebendo-a como forma de expressao individual e
coletiva.

Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes
materiais.

Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras,
brincadeiras, jogos, imitacdes, observacdes e expressao corporal.

Escuta, fala,
pensamento
e imaginacao

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacdes
de interacdo, por diferentes meios.

Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e
causal, organizando e adequando sua fala ao contexto em que
& produzida.

Quvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensao da funcdo social da escrita e reconhecendo a leitura
como fonte de prazer e informacao.

Espacos,
tempos,
quantidades,
relacoes e
transformacoes

Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades
dos objetos, estabelecendo relagcdes entre eles.

Interagir com o meio ambiente e com fenédmenos naturais ou
artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com relacido a
eles.

Utilizar vocabulario relativo as nogdes de grandeza (maior, menor,
igual etc.), espago (dentro e fora) e medidas (comprido, curto,
grosso, fino) como meio de comunicacao de suas experiéncias.

Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e
ano) e no¢cdes de tempo (presente, passado e futuro; antes, agora e
depois), para responder a necessidades e gquestdes do cotidiano.

Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas
de representacac (contagens, desenhos, simbolos, escrita de
numeros, organizagdo de graficos basicos etc.).




Organizador Curricular
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O EU, O OUTRO E O NOS

Bebés
(zero a1 ano e 6 meses)

Criancas bem pequenas
(lanoe 7 mesesa
3 anos e 11 meses)

Criancas pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EIOLEOOQ1) Perceber que suas
acOes tém efeitos nas outras
criancas e nos adultos.

(EI02EO01) Demonstrar atitudes
de cuidado e solidariedade na
interacdo com criancas e adultos.

(EI03EO01) Demonstrar
empatia pelos outros,
percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos,
necessidades e maneiras de
pensar e agir.

(EI01EO02) Perceber  as
possibilidades e os limites de seu
corpo nas brincadeiras e
interacOes das quais participa.

(EI02EO02) Demonstrar imagem
positiva de si e confianga em sua
capacidade para enfrentar
dificuldades e desafios.

(EIO3EO02) Agir de maneira
independente, com confianga
em suas capacidades,
reconhecendo suas conquistas e
limitaces.

(EIOLEOQ3) Interagir com
criangas da mesma faixa etéria e
adultos ao explorar espagos,
materiais, objetos, brinquedos.

(EIO2EO03) Compartilhar  os
objetos e 0s espagos com criangas
da mesma faixa etéria e adultos.

EIO3EOO03) Ampliar as
relagoes interpessoais,
desenvolvendo atitudes de

participacdo e cooperacao.

(EI01EO04) Comunicar
necessidades, desejos e
emogdes, utilizando  gestos,

balbucios, palavras.

(E102EO04) Comunicar-se com 0s
colegas e os adultos, buscando
compreendé-los e fazendo-se
compreender.

(EI03EO04) Comunicar suas
ideias e sentimentos a pessoas e
grupos diversos.

(EIOLEOO05) Reconhecer seu
COrpo e expressar suas sensagoes

(EIO2EOQ5) Perceber que as
pessoas tém caracteristicas fisicas

(EI03EOO05) Demonstrar
valorizagdo das caracteristicas
de seu corpo e respeitar as

nas interacdes e brincadeiras, com
a orientacdo de um adulto.

em momentos de alimentacdo, | diferentes, respeitando  essas | caracteristicas dos  outros
higiene, brincadeira e descanso. | diferencas. (criancas e adultos) com os
guais convive.
(EIOLEOOQ6) Interagir com (EI02EO06)  Respeitar  regras _(EI03E006) Manifestar
outras criancas da mesma faixa basicas de convivio social nas interesse e  respeito  por
etaria e adultos, adaptando-se ao interaces e brincadeiras diferentes culturas e modos de
convivio social. ' vida.
(EI03EOQ7) Usar estratégias
(EI02EOQ7) Resolver conflitos | pautadas no respeito mutuo

para lidar com conflitos nas
interagcbes com criangas e
adultos
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CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Bebés
(zero a 1 ano e 6 meses)

Criancas bem peguenas
(1 ano e 7 meses a
3 anos e 11 meses)

Criancas pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EIOLCGO1) Movimentar as
partes do corpo para exprimir
corporalmente emoc0es,
necessidades e desejos.

(EI02CGO01)  Apropriar-se  de
gestos e movimentos de sua
cultura no cuidado de si e nos
jogos e brincadeiras.

(EI03CGO01) Criar com o corpo
formas  diversificadas de
expressdo de  sentimentos,
sensacOes e emocdes, tanto nas
situacbes do cotidiano quanto
em brincadeiras, danca, teatro,
masica.

(EIOL1CGO02) Experimentar as
possibilidades corporais nas
brincadeiras e interacbes em
ambientes acolhedores e
desafiantes.

(E102CG02) Deslocar seu corpo
no espaco, orientando-se por
nocbes como em frente, atras, no
alto, embaixo, dentro, fora etc., ao
se envolver em brincadeiras e
atividades de diferentes naturezas.

(EI03CG02) Demonstrar
controle e adequacéo do uso de
seu corpo em brincadeiras e
jogos, escuta e reconto de
histdrias, atividades artisticas,
entre outras possibilidades.

(EI01CG03) Imitar gestos e

(E102CG03) Explorar formas de
deslocamento no espago (pular,

(E103CG03) Criar
movimentos, gestos, olhares e

movimentos de outras criancgas, | saltar,  dangar),  combinando | mimicas em brincadeiras, jogos

adultos e animais. movimentos e seguindo | e atividades artisticas como
orientagdes. danca, teatro e masica.

(EIO1CGO04)  Participar do | (EI02CG04) Demonstrar | (EI03CG04) Adotar habitos de

cuidado do seu corpo e da
promog&o do seu bem-estar.

progressiva independéncia no
cuidado do seu corpo.

autocuidado relacionados a
higiene, alimentag&do, conforto
e aparéncia.

(EI01CGO05) Utilizar 0S
movimentos  de  preensdo,
encaixe e lancamento,

ampliando suas possibilidades
de manuseio de diferentes
materiais e objetos.

(E102CG05) Desenvolver
progressivamente as habilidades
manuais, adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar, folhear,
entre outros.

(EI03CGO05) Coordenar suas
habilidades manuais no
atendimento adequado a seus
interesses e necessidades em
situacOes diversas.
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TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

Bebés
(zero a 1 ano e 6 meses)

Criangas bem pequenas
(1 ano e 7 meses a
3 anos e 11 meses)

Criancas pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

formas e volumes ao criar objetos
tridimensionais.

(EIO1TS01) Explorar sons | (EI02TS01) Criar sons com | (EIO3TS01)  Utilizar  sons
produzidos com o proprio corpo | materiais, objetos e instrumentos | produzidos por  materiais,
e com objetos do ambiente. musicais, para  acompanhar | objetos e instrumentos
diversos ritmos de musica. musicais e pelo préprio corpo
durante brincadeiras de faz de
conta, encenagdes, criagdes

musicais, festas.
(EI01TS02) Tracar marcas | (EI02TS02) Utilizar materiais | (EI03TS02) Expressar-se
graficas, em diferentes suportes, | variados com possibilidades de | livremente por meio de
usando instrumentos riscantes e | manipulacdo (argila, massa de | desenho, pintura, colagem,
tintas. modelar), explorando  cores, | dobradura e escultura, criando
texturas,  superficies, planos, | producfes bidimensionais e

tridimensionais.

(E101TS03) Explorar diferentes
fontes sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras
cantadas, cangles, musicas e
melodias.

(E102TS03) Utilizar diferentes
fontes sonoras disponiveis no

ambiente em brincadeiras
cantadas, cangfes, mdusicas e
melodias.

(EI03TS03) Reconhecer as
qualidades do som
(intensidade, duragdo, altura e
timbre), utilizando-as em suas
producdes sonoras € ao ouvir
masicas e sons.
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ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

Bebés
(zero a 1 ano e 6 meses)

Criancas bem peguenas
(1 ano e 7 meses a
3 anos e 11 meses)

Criancas pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EI01EF01) Reconhecer quando
¢ chamado por seu nome e
reconhecer 0s nomes de pessoas
com quem convive.

(EI02EF01) Dialogar com criangas
e adultos, expressando seus
desejos, necessidades, sentimentos
e opinides.

(EIO3EF01) Expressar ideias,
desejos e sentimentos sobre
suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita
espontanea), de fotos, desenhos
e outras formas de expresséo.

(EIOLEF02) Demonstrar
interesse ao ouvir a leitura de
poemas e a apresentagdo de
musicas.

(EIO2EF02) Identificar e criar
diferentes sons e reconhecer rimas
e aliteracfes em cantigas de roda e
textos poéticos.

(EI03EF02) Inventar
brincadeiras cantadas, poemas
e cangbes, criando rimas,
aliteraces e ritmos.

(EIOLEF03) Demonstrar
interesse ao ouvir histérias lidas
ou contadas, observando
ilustracBes e 0s movimentos de
leitura do adulto-leitor (modo de
segurar o portador e de virar as
paginas).

(EI02EF03) Demonstrar interesse
e atencdo ao ouvir a leitura de
histérias e  outros  textos,
diferenciando escrita de
ilustracdes, e acompanhando, com
orientagdo do adulto-leitor, a
direcdo da leitura (de cima para
baixo, da esquerda para a direita).

(EI03EF03) Escolher e folhear
livros, procurando orientar-se
por temas e ilustragbes e
tentando identificar palavras
conhecidas.

(EIOLEF04) Reconhecer
elementos das ilustragbes de
historias, apontando-os, a pedido
do adulto-leitor.

(EIO2EF04) Formular e responder
perguntas sobre fatos da historia
narrada, identificando cenarios,
personagens e principais
acontecimentos.

(EIO3EF04) Recontar historias

ouvidas e planejar
coletivamente  roteiros  de
videos e de encenagoes,

definindo o0s contextos, 0s
personagens e a estrutura da
historia.

(EIOLEFO05) Imitar as variagdes
de entonacdo e gestos realizados
pelos adultos, ao ler historias e
ao cantar.

(EI02EF05) Relatar experiéncias e
fatos  acontecidos, historias
ouvidas, filmes ou pecas teatrais
assistidos etc.

(EI03EF05) Recontar historias
ouvidas para producdo de
reconto  escrito, tendo o
professor como escriba.

(EI01EF06) Comunicar-se com
outras pessoas usando
movimentos, gestos, balbucios,
fala e outras formas de
expressao.

(EIO2EF06) Criar e contar
histérias oralmente, com base em
imagens ou temas sugeridos.

(EIO3EF06)  Produzir suas
préprias historias orais e
escritas (escrita espontanea),
em situagdes com funcdo social
significativa.
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(EI01EF07) Conhecer e
manipular materiais impressos e
audiovisuais em  diferentes
portadores (livro, revista, gibi,
jornal, cartaz, CD, tablet etc.).

(EI02EF07) Manusear diferentes
portadores textuais, demonstrando
reconhecer seus Usos sociais.

(EI03EFQ7) Levantar hipoteses

sobre géneros textuais
veiculados em  portadores
conhecidos, recorrendo a
estratégias de  observagdo

grafica e/ou de leitura.

(EIO1EF08)  Participar  de
situacOes de escuta de textos em
diferentes  géneros  textuais
(poemas,  fabulas,  contos,
receitas, quadrinhos, anlncios
etc.).

(EI02EF08) Manipular textos e
participar de situagdes de escuta
para ampliar seu contato com
diferentes géneros  textuais
(parlendas, histérias de aventura,
tirinhas, cartazes de sala,
cardapios, noticias etc.).

(EI03EFO08) Selecionar livros e
textos de géneros conhecidos
para a leitura de um adulto e/ou
para sua propria leitura
(partindo de seu repertdrio
sobre esses textos, como a
recuperacao pela memoria, pela
leitura das ilustragdes etc.).

(EI01EF09) Conhecer e
manipular diferentes
instrumentos e suportes de
escrita.

(EI02EF09) Manusear diferentes
instrumentos e suportes de escrita
para desenhar, tracar letras e
outros sinais graficos.

(EI03EF09) Levantar hipoteses
em relacgdo a linguagem escrita,
realizando registros de palavras
e textos, por meio de escrita
espontanea.
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ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES

Bebés
(zero a1 ano e 6 meses)

Criancas bem pequenas
(1anoe 7 mesesa
3 anos e 11 meses)

Criancas pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EI01ETO1) Explorar e
descobrir as propriedades de
objetos e materiais (odor, cor,
sabor, temperatura).

(EI02ETO1) Explorar e descrever
semelhancas e diferengas entre as
caracteristicas e propriedades dos
objetos (textura, massa, tamanho).

(EI03ETO1) Estabelecer
relagbes de comparagdo entre
objetos, observando  suas
propriedades.

(EIO1ETO2) Explorar relacGes
de causa e efeito (transbordar,

(EIO2ETO02) Observar, relatar e

Observar e
mudangas  em

(EI03ET02)
descrever

experiéncias de deslocamentos
de si e dos objetos.

embaixo, acima, abaixo, entre e do
lado) e temporais (antes, durante e
depois).

tingir, misturar, mover e q incid q di diferentes materiais, resultantes
remover etc.) na interacdo com o escrever incl entes do cotidiano e de acbes sobre eles, em
il fendbmenos naturais (luz solar, - ’
mundo fisico. vento, chuva etc.) experimentos envolvendo
' o fenbmenos naturais e
artificiais.
(EIOIETO03) Explorar O | (EI02ET03) Compartilhar, com (EIO3ETO3)  Identificar e
ambiente pela acao e : . ~ selecionar fontes de
« . outras criangas, situacBes de | . ~
observacao, manipulando, . A informacd@es, para responder a
. cuidado de plantas e animais nos ~
experimentando e  fazendo LT guestdes sobre a natureza, seus
espacos da instituicdo e fora dela. - x
descobertas. fendmenos, sua conservagao.
(EIOLETO4) Manipular, (EIO3ET04) Registrar
experimentar, arrumar e explorar | (EI02ETO04) Identificar relages | observagdes, manipulacbes e
0 espaco por meio de | espaciais (dentro e fora, em cima, | medidas, wusando mudltiplas

linguagens (desenho, registro

por ndmeros ou  escrita
espontanea), em diferentes
suportes.

(EIOLETO5) Manipular materiais
diversos e variados para
comparar as diferengas e
semelhancas entre eles.

(EIO2ETO5) Classificar objetos,
considerando determinado atributo
(tamanho, peso, cor, forma etc.).

(EI03ETO05) Classificar objetos
e figuras de acordo com suas
semelhancas e diferengas.

(EIOLETO6) Vivenciar
diferentes ritmos, velocidades e
fluxos nas interacbes e
brincadeiras (em dancas,
balangos, escorregadores etc.).

(EI02ETO6) Utilizar conceitos
bésicos de tempo (agora, antes,
durante, depois, ontem, hoje,
amanhd, lento, rapido, depressa,
devagar).

(EIO3ET06) Relatar fatos
importantes sobre seu
nascimento e desenvolvimento,
a historia dos seus familiares e
da sua comunidade.
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(EIO2ETO7) Contar oralmente
objetos, pessoas, livros etc., em
contextos diversos.

(EIO3ETO7) Relacionar
nimeros as suas respectivas
guantidades e identificar o
antes, o depois e 0 entre em
uma sequéncia.

(EI02ET08) Registrar ~ com
nimeros a quantidade de criangas
(meninas e meninos, presentes e
ausentes) e a quantidade de objetos
da mesma natureza (bonecas,
bolas, livros etc.).

(EI03ETO08) Expressar medidas
(peso, altura etc.), construindo
graficos e tabelas bésicos.
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